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 :بها تبطةالمر  )الوظائف الرمزية( النشاطات المعرفيةاضطرابات اللغة و 

 'مثال الذاكرة النشيطة'
 

  ملخص:
:* 

الارطوفونيين الذين و  أظهرت الدراسات التي قمنا بها أن معظم المختصين النفسانيين
عادة التربية عن  يتكفلون بالاضطرابات اللغوية، لا يتساءلون أبدا في حصص التقويم وا 

على لغة  غير مباشرة باشرة أوأن تأثر بطريقة م كنالاضطرابات المعرفية المشتركة التي يم
لتكفل باللغة يحدث غالبا بمعزل عن بقية الوظائف المعرفية إن ا، فذاانطلاقا من هو الأطفال. 
ن أظهرت الدراسات النظرية في علم النفس اللغوي، و  حتىالوظائف الرمزية بالخصوص، الأخرى،  ا 

ذكر بالخصوص علاقة اللغة ن ،غةاللو  العلاقة الوطيدة الموجودة بين مختلف الوظائف المعرفية
نحاول في هذا  لا تعطي أي نتيجة.و  بالذاكرة. لهذا تبقى حصص التكفل تدور في حلقة مفرغة

اختبار قدرات الطفل و  التكفل ضرورةلإظهار يط الضوء على أهمية هذه العلاقة تسل ،المقال
 .نفعا لكفت أييجدي بدونها لا  والتيباللغة  ةمرتبطالالمعرفية 

نتاجاللغة  فهميرورة سمعالجة المعلومة اللسانية في  لبتتط معقدة، تدخل وظائف معرفية  هاوا 
اهتمام وهي المسألة التي استأثرت ب(، NOUANI H, 2003)تعمل بشكل مترابط ومتكامل كونها ل

كيفية نموها عند الطفل، فاعتمدوا في ذلك على دراسة مختلف مراحل و  هذه اللغة شأةالباحثين لفهم ن
اختلال يحدث في بعض الحالات  حيث( وحاولوا تفسيرها FRANCOIS F et al, 1977, 1984تطورها )

ينجر عنه عواقب مما  ،الأداء اللغويينو  يؤدي إلى ظهور اضطرابات في الكفاءةو  هذا النمو في
في  تدرساللغة أصبحت  ،تطور البحوثمع و  وخيمة في حياة الطفل وخاصة المدرسية منها.

من بين تعتبر الذاكرة علما أن . (NOUANI H, 2003, idem) مع بقية النشاطات الأخرى  علاقاتها
 ذلك لتدخلها في معظم المعالجاتو  ،النشاطات المعرفية الأكثر أهمية في النظام المعرفي للفرد

اه نشيط يلعب دورا هاما في اكتساب اللغة والانتبو  نظام معرفي فعال. إن الذاكرة النشاطات المعرفيةو 
 الكثير من النشاطات المعرفية بالاعتماد عليها ون فسر ين يالباحثمما جعل الخ. …وحل المشكل
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(NOUANI H, 2007)" سيرورات، وقد دلت الأبحاث على أن هذا النظام يتدخل بشكل كبير في 
processusفقد يرجع ظهور أي اضطراب  ،وعليه ." تطور السلوك اللغوي سواء الشفوي منه أو الكتابي

ما . غير أن (2001قاسمي أ، ) من اضطرابات الكفاءة اللغوية إلى اضطراب على مستوى الذاكرة
 ميكانيزماتاعتمادها في تفسير هو  ةاللغوي اتالتي اهتمت بالاضطرابالدراسات يعاب على 

الاضطراب على تحليل محض للغة بمعزل عن بقية النشاطات المعرفية الأخرى، ما جعل نتائج 
الذاكرة نظامان مرتبطان و  اللغةوتعتبر  (.NOUANI H, 1994) تدور في حلقة مفرغةتقويم الو  التكفل

بين اضطرابات لغوية و  ،التمييز بين اضطرابات الكفاءة اللغوية من جهة أي ،يصعب التفريق بينهما
في  (.MAZEAU M, 1999, 203) في الذاكرة من جهة أخرى  لاضطراباتاصادرة بمقتضى حتمية 

يعرفها بادلي بأنها و لكونها أهم عنصر في النظام الذاكري  نظام الذاكرة النشيطة، إلى تطرقنالنا اعمأ 
القيام بمختلف معالجتها أثناء و  نظام ذات قدرات محدودة يسمح بالاحتفاظ المؤقت بالمعلومة

 ة( كمعالجة المعلومة اللسانية ذات الطبيعة الشفويA, 1993, 79 BADDELEY) النشاطات المعرفية
للذاكرة النشيطة  بادلي نموذج على تحليلالمعتمدين أساسا في  ،(2001قاسمي أ، )الكتابية و 
(A, 1993 LEYLBADA )الآلية الحركية و  تفسير العلاقةل وذلكle mécanisme d'action  بين

 اضطرابات الذاكرة.و  اضطرابات اللغة
الذاكرة و  المدىطويلة اكرة الذ الذاكرة، انحصرت في حولأجريت راسات التي دال غلبأ إن 

لذاكرة قصيرة االتي أقيمت على ضوء علم النفس التجريبي أن  لقد بينت الأبحاثو  ،قصيرة المدى
 .(CONRAD R, & HULLl A.J, 1964) الذاكرة طويلة المدى تسيرهما قوانين مختلفةو  المدى

 لذاكرة قصيرة المدىلكن السؤال الذي ما فتئ يطرح حول الذاكرة هو الفرق الموجود بين او 
 هناك من يرى بأنو  أن الذاكرة النشيطة هي الذاكرة قصيرة المدىبيرى فهناك من  .الذاكرة النشيطةو 

بينت الفرق ظهرت أبحاث تجريبية لكن في السنوات الأخيرة، تطورت الأبحاث و و  .ن مختلفانيالنظام
الاسترجاع الفوري فقط و  ى الاحتفاظالقدرة علتكمن في قصيرة المدى  الذاكرةمهمة بين المفهومين. ف

 ,PLUCHON C) دقيقتينو  التي تمحى في مدة زمنية تتراوح بين دقيقةو  محدد للمعلوماتو  لعدد معين

المعلومات ب الاحتفاظأساسا في  وظيفتها ومهمتها عكس الذاكرة النشيطة التي تتحددوهذا . ( 2000
 ,FOURNIER S)كالفهم، التركيز، حل المشكل مختلف النشاطات المعرفية أداء  ، أثناءتهامعالجو 

MONJANZ C, 2000, 20-21) . في هذا السياق، اقترحت عدة نماذج للذاكرة، نذكر على سبيل المثال
اللذان اقترحا نموذجا للذاكرة يحتوي على  ) R.M SHIFFRENATKINSON R.C, et, 1971( أبحاث

نظام تخزين طويل و  ،زين قصير المدىنظام تخ ،مستقبل حسي أو سجل حسي:  ثلاثة مكونات
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التدخل في إنجاز هو  م التخزين قصير المدىنظا مهمة أنهذا النموذج،  حسبيعتقد  المدى.
فرغم تحديد الباحثان للمفهوم  .ة، التعلممعرفية مثل: التركيز، الفهم، اكتساب اللغالنشاطات ال
)GHITCH  A et BADDELLEY , دليباو  هيتش لا أنإ ،1971 في عام "الذاكرة النشيطة"مصطلح ب

بحوث و  عارضا هذه الفكرة على أساس أن المعطيات المتوصل إليها لا تقوم على أسس (1974
معالجة و  أي الاحتفاظ النشيطةقالا انه "إذا كانت الذاكرة قصيرة المدى تعمل كالذاكرة و  تجريبية

ذا أضفناو  المعلومات خلال القيام بنشاط معرفي موازي معقد، إلى كل هذا، حمولة التخزين، فهذا  ا 
ضعاف و  «saturation»سيؤدي إلى إشباع لدى الشخص   بها النشاطات المعرفية المرتبطة أداءاتا 

(LEMAIRE P, 1999, 247).  مجموعة من الباحثين في و بادلي  شرعانطلاقا من هذه الملاحظة، و
في مختلف النشاطات  هار ما هو دو و  النشيطةتجارب من شانها توضيح أصل مفهوم الذاكرة 

 ،سلسلة من التجاربولاختبار فرضياتهم قاموا ب .تينالمعرفية؟ والعلاقة التي تربط بين الذاكر 
F, DLAFOY M, 1990)-EHRLICH M( و)al, 1974 A et BADDELLEY( انموذجأخيرا قترح بادلي لي 

مفكرة و  الحلقة الفونولوجيةلي نظامين تابعين وهما على التواو  ثلاثي الأنظمة متكون من نظام مركزي 
أثناء القيام بمختلف الانتباه لنظام المركزي المسير الذي يراقب ا يعتبر .الفضائي-المجال البصري 

كما يتدخل في التخطيط لحل المشكل في البحث في الذاكرة طويلة المدى عن  المعالجات المعرفية،
 لكنه لا يمكن المعلومات. لمعالجةالعمليات مراقبة مختلف و  يعمل على تنسيقو  المعلومات اللازمة.

 ماهو  «SLAVES»له تابعين النظامين عن ال بمعزل مةمههذه ال هكلدي ؤ أن ي  مركزي النظام لل
 ,FOURNIER S, MONJANZ C)الفضائي –مفكرة المجال البصري و  الحلقة الفونولوجية أو الصوتية

لمدة  مات الشفوية أو المنطوقة بصورة منظمةقوم بتخزين المعلو تالحلقة الفونولوجية ف .(21 ,2000
 بادليتتكون الحلقة الفونولوجية بدورها حسب و  (EHRLICH M-F, DELAFOY M, 1990, 409) معينة

المعالجة المؤقتة و  قوم بالتخزينتي تالو وحدة التخزين الفونولوجية هما و  دائما من نظامين فرعيين
 Subvocalالصوتي  -نظام التكرار الذاتي تحتو  مدة محددةللمعلومة اللغوية المقروءة أو المسموعة ل

ا عادة تنشيط المعلومة و  يقوم هذا النظام بمراجعةو  ،أو كما يسميه البعض بوحدة المراجعة اللفظية
المعلومة. بالإضافة إلى ذلك،  و لتلكث محلا يحدحتى هذا و دخلت وحدة التخزين الفونولوجي،  التي

 حتى يتمكن منقوم بتحويل المعلومة البصرية إلى معلومة فونولوجية، فان نظام التكرار الذاتي ي
بمجرد التقاط المعلومة السمعية، يحصل هناك تحليل ف تخزينها في وحدة التخزين الفونولوجي.

يحصل تنشيط مستمر لهذه المعلومة وهذا بواسطة نظام التكرار و  تقارب الثانيتين،فونولوجي لمدة 
التدريجي للمعلومة. في حين إذا كانت المعلومة ذات طبيعة بصرية )كلمة  تفادي النسيانلالذاتي 

Commenté [D6] : ارجع إلى محاضرات علم النفس اللغوي

 للأستاذ نواني

Commenté [D7] :مرجع هام يجب تصفحه 
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 معلومة فونولوجيةيتم فيه تحويل الكتابة إلي و  مكتوبة (، ففي هذه الحالة يحصل تحليل خطي
(FOURNIER S, MONJANZ C, 2000, 21). 

لحلقة الفونولوجية من بين الأسئلة التي طرحها الباحثون المهتمون بدراسة الذاكرة، نذكر دور ا
بصفة خاصة، وأظهرت دراسات بادلي  النشيطةفي الذاكرة بصفة عامة ودورها في الذاكرة 

(BADDELLEY A, 1993) الحلقة الفونولوجية تلعب دورا هاما في فهم الجمل المنطوقة أو  إن
را للدور اكتساب المفردات، نظ ، وأيضا فيما يخصمعقدةو  الجمل طويلةالمقروءة، خاصة إذا كانت 

 .(2001قاسمي أ، ) معالجة الكلمات من حيث خصائصها اللغوية الشفوية فيالذي تلعبه 
 الاحتفاظ عنلة ؤو مس هذه الأخيرة نأيرى بادلي ة، الفضائي-ةمفكرة البصريفيما يخص ال

وهما فرعيين  نظامين–أو تحت تتكون بدورها من نظامين و  ،تهاومعالج الفضائيةو  المعلومة البصريةب
نظام تنشيط و  ن الفونولوجي في الحلقة الفونولوجيةاهي تعادل ما يشبه الخز و  النافدة الفونولوجية

التي نالت  النشيطةمن بين مكونات الذاكرة  ةالفضائي-ةمفكرة البصريالنظام  يعتبرو . الصور الذهنية
كونه مهم جدا ، ليهاسات حاولت التطرق إللكن رغم ذلك، توجد در  .أقل قسط من الدراسات العلمية

، ولا يستبعد أن يكون (2004، س سعيدون)في التوجيه الفضائي وفي معالجة المهمات الفضائية 
باستعمال التصورات الذهنية فقط كالحساب على  في معالجة المعلومات المكتوبة، الهذا النظام دور 

 .(2002بوطيبة إ، ) سبل المثال
 كما يراه بادلي هو نموذج هام، النشيطةة نموذج الذاكر  إن القوليمكن  ،لما سبقخلاصة 

يفسر بعض السلوكات التي كان من الصعب تفسيرها بالاعتماد على الذاكرة قصيرة و  بحيث يشرح
بعض الاضطرابات  تفسيريمكن  ألاكن طرحه فيما يخص بحثنا هو: ملهذا فالسؤال المو  .المدى فقط

  ؟النشيطةى الذاكرة إلى اختلال وظيفي على مستو بالرجوع  هاوشرحاللغوية 
علاقة  توقع، من بينها تحقق من مجموعة من الفرضياتات للقمنا بعدة دراسالغرض لهذا 

العمليات ، انطلاقا من فكرة أن النشيطةاضطرابات الذاكرة و  بين الاضطرابات اللغوية ارتباطيه
قة بين د علاو وج على كما نصت الفرضيات الجزئية مرتبط؟و  شتغل بشكل ملتحمتالمعرفية 

واضطرابات  الاضطرابات اللغويةبين علاقة و  نولوجيةو واضطرابات الحلقة الف الاضطرابات اللغوية
 البصري. -مفكرة المجال الفضائي

 1( ,2007NOUANI H) البسيط الوظيفي التأخر اللغوي ففي دراستين مختلفتين الأولى حول 

                                                           
1 ) Nouani Hocine, (2007) Troubles du langage et fonctions cognitives connexes.  "cas de la 

M.T.",  T 1601/08/2005, CNEPRU, Université d'Alger. 
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من أجل اختبار فروض نفس الأدوات خدام استفيهما تم  ،(2002يمي غ، ) يسفازيةدوالثانية حول ال
 : الآتيةتناولات . وقد شملت خطة العمل الضبط المتغيراتبعد ذلك و  الدراسة

 -Iإذا كان الأطفال  مامالتأكد و  اللغة لضبط المتغيراتفيه تم اختبار و  :تناول إجرائي أول
-CHEVRIE)ير"وذلك بتطبيق اختبار اللغة ل "شفري مول ،يعانون من اضطراب لغوي أم لا

MULLER C, 1981) ن مالك والمكيف على الواقع الجزائري من طرف (MALEK N, 1993 .)  يحتوي
الاختبار  -3الاختبار الفونولوجي. -2اختبار النطق. -1مستويات تحليل : 4الاختبار على

 اختبار الاحتفاظ. -4اللساني.
في هو اضطراب ب اللغوي الوظيلجزء الثالث فقط، باعتبار أن الاضطرابافي عملنا اكتفينا 

 :وكانت بنوده كما يلىليس الكلام. و  اللغة
السرد الشفهي لقصة انطلاقا  -2 (LX)ويرمز لها ب : المفردات–رتسمية الصو  1-الإنتاج: 
  .(BD)ويرمز لها ب ،من سلسلة صور
 الفهم :

ن الصور : تعييو (CPO) ويرمز لها ب الفهم الشفهي: – 4، (CPC ) : فهم وضعية البط – 3
 .(DSX)ويرمز لها ب
 -II يتناول إجرائي ثان: 

 : النشيطةالذاكرة  اختبارات
بنيت  ختباراتالاوعة من ممج تم تطبيق ،الفرضيات التي صيغت مجموعحتى يتم التحقق من 
)et GATHERCOLE  ADDELLEYB منها اختبارات نذكر النشيطةالذاكرة خصيصا لقياس أداءات 

قاسمي ) تكييفها على الواقع الجزائري من طرفو  م تصميمهات( 1989 ،كاؤهشر و  (YUILLو (1990,

نظرا و  .(2004، س سعيدون)المكيف من طرف  (SIEGEL et RYAN, 1989) اختبار، و (2001أ، 
للأهمية القصوى التي أعطتها الدراسات للحلقة الفونولوجية في معالجة المعلومات الشفوية، فلقد 

 فضائي-البصرونظام مفكرة المجال  علىثم ، ار هذا النظام بشكل خاصاختب علىانصب اهتمامنا 
 هي كالتالي : البنود التي اعتمدنا عليهاو 

 ختبارات الحلقة الفونولوجية:ا-1
 (1990et GATHERCOLE  BADDELLY): ل )RNM(  معنى إعادة الألفاظ بدون  -1- 1 

Commenté [D10] :مرجع في غاية الأهمية يجب قرائته 
Gathercole and Baddeley, 1990 
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طبق من طرف و  (SIEGEI et YULL 1989ل ) : (MTP) جملاختبار ذاكرة العمل  - 2-1
(SEGNEURIC C, 1998) . 

 .1191شركاؤه في عام و  (YULL)ل  (MTC) مارقأ – النشيطةاختبار الذاكرة  3-1-
 .BADDELLEYل (MTL)خطوط -اختبار ذاكرة العمل: ةفضائي-رمفكرة البصالاختبار  -2

 120 على الأولى ةدراسال أجريتتم تمرير الاختبارات على مجموعات مختلفة من الأطفال. 
الأفراد ن م الأولىوعة مجمالتتكون . طفلا 60 منتتكون كل واحدة  طفلا، موزعين على مجموعتين

تراوح ت. أسوياءأفراد ن متتكون  الثانيةالمجموعة و  عانون من اضطراب لغوي وظيفي بسيطالذين ي
 87حوالي لبيتهم )أغ ي(، وينتم5.5 نوات )بمتوسط عمري س 6سنوات و 5.4بين عتين و المجمر اعمأ 

 متوسط. ـاجتماعيواقتصادي إلى وسط ( %
الجدول التالي يظهر ذلك و ، بين المتغيرات الارتباطاتلتحليل النتائج قمنا بحساب مختلف 

 .بوضوح
 

MTL MTC MTP RNM DSX CPO CPC BD LX  

.900** .941** .947** .946** .930** .930** .915** .944** 1.000 LX 

.891** 5.94** .958** .947** .949** .964** .951** 1.000  BD 

.878** .921** .943** .932** .951** .968** 1.000   CPC 

.897** .950** .967** .958** .977** 1.000    CPO 

.906** .953** .966 .964** 1.000     DSX 

.920** .964** .976** 1.000      RNM 

.915** .974** 1.000       MTP 

.937** 1.000        MTC 

1.000         MTL 

120 120 120 120 120 120 120 120 120 N 

** La corrélation est significative au niveau 0.01 
 متغيراتبين مختلف ال ةالارتباطيبين نتائج العلاقة  (1)جدول رقم 

عند دالة إحصائيا من خلال هذه المصفوفة أن معاملات الارتباط كلها قوية، يظهر  
α=0.01  أي أنه يوجد ارتباط موجب بين مختلف اختبارات اللغة(LX, BD, CPC, CPO, DSX)  وبين

يرتبط ارتباطا قويا مع جميع  RNM بارتفاخ. (RNM, MTP, MTC, MTL)اختبارات الذاكرة النشيطة 
نفس الملاحظة  .DSXمع بند  0.100و CPOمع بند  0.130بنود اختبار اللغة، وهو يتراوح بين 

بقية البنود الأخرى، فالارتباط كذلك و  MTCفيما يخص اختبار الذاكرة النشيطة أرقام  القيام نهايمكن 

Commenté [D13] : ارجع إلى دروس الإحصاء للتحقق من

 شروط إختيار العينة

Commenté [D14] :ر يمكن التعمق في هذه النتائج بالرجوع إلى تقري

 الأستاذ نواني وفرقته المودعة في مستوى مصلحلة البحث العلمي
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دورا الحلقة الفونولوجية بصفة خاصة و  لذاكرة النشيطة بصفة عامةل إنالقول هذا ما يؤكد و  قوي،
في اضطرابات  (le mécanisme d'action) الحركية الآليةفي اكتساب اللغة، وهذا ما يفسر أساسيا 

 حيث تعتبر هذه الأخيرة كمتغير تابع لمتغير مستقل ألا وهو الذاكرة.  ،اللغة

أدآت المجموعتين  يوضحعطيات في شكل مخطط بياني لمزيد من التوضيح، قمنا بتمثيل المو 
 في 

كل مجموعة في موضع معين من يؤكد الترابط الموجود بين البنود وتمركز و  ،الاختبارين
 .منحنىال

 منحنىالكل مجموعة في  تمركزيمثل  (1)رقم  شكل بياني

GROUPES

22222222221111111111

500

400

300

200

100

0

MÉMOIRE

LANGUE

  
ناصر المجموعتين بين عات التفاوتنستنتج أن و  ،قد تحققتدراسة الأولى يتضح أن فرضيات ال

يشكون فعلا من  الأولىلتناول العيادي مكننا من التأكد من أن عناصر المجموعة فاباتت واضحة. 
مقارنة مع نتائج عناصر  اضعيفذلك كر يظه هم في اختبار الذاكرةؤ أداصعوبات في اللغة و 

  .الثانيةالمجموعة 
علاقة بين عدم وجود  وأ من وجودحاولنا فيها التحقق  2(2002يمي غ، ) أما الدراسة الثانية

                                                           
في إطار رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي تحت  cnepruالبحث  جمع وتحليل المعطيات من طرف يمي غ عضوة فرقة ) 2

 . 2002إشراف أ نواني ح. جامعة الجزائر 

Commenté [D15] : تم الحصول على المنحنى ب حزمةSPSS 
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يؤكد التراث النظري بأن الطفل الذي يعاني ه. و ونقص الانتبا النشيطةبات الذاكرة واضطرا 3الديسفازيا
 مستوى المعرفيالمن اضطراب حاد على مستوى اللغة يعاني أيضا من مشاكل على 

(GATHEROLE S & BADDELEY A, 1990) د علاقة بين و وج هامفاد. انطلقنا من فرضية أساسية
أن تطور العمليات المعرفية ظهرت الدراسات أ .4المركزي(النظام ) الانتباهسفازيا واضطرابات يالد

ن ليست من نفس المستوى التي هي عليها لدى الأطفال و سفازييغير الشفوية لدى الأطفال الد
 الانتباه خاصة باهالانتن يعانون من مشاكل في و فالأطفال الدسفازي ،العاديين من نفس السن

ففي  .(GILLET P, 2000الأكثر استعمالا في الكتابة والحساب ) الانتباهع هو نو  هذاو ، الانتقائي
يمي في المهمات المتكررة ) ويخطئون بعض المراحل لإيجاد الحل ينسون ، المفحوصون الكتابة مثلا

 سفازيين. يلدى الد تعددةخاصة إذا كانت مء في معالجة المعلومات بطيرجع ذلك إلى و ( 9001غ، 
تتكون مجموعة اكتفينا ب ،همتمن المفحوصين لقل كبيرةمجموعة الحصول على نظرا لصعوبة 

 11و 9تتراوح أعمارهم بين . يعانون من اضطراب لغوي حاد أو الديسفازيا اذكور و  اإناث طفلا 19من 
في النمو اللغوي، سلامة  اختيارهم وفق معايير خاصة تتمثل في وجود تأخر كبير ومستمر تم ،سنة

 ،أعضاء النطق، سلامة الجهاز العصبي والسمعي، عدم وجود أي اضطرابات في الشخصية
نفس م ااستخد تم، البحث وسائلأما فيما يخص  بالإضافة إلى تمتع الحالات بمستوى ذكاء عادي.

 ( واختبارLes cubes de kohsاختبار الذكاء )بالإضافة إلى في الدراسة الأولى هو الحال كما الوسائل 
  الأساسية. تحقق من الفرضيةلل 1190النسخة الثانية سنة  d2الانتباه 

الجدول التالي يظهر ذلك و  لتحليل النتائج قمنا بحساب مختلف الارتباطات بين المتغيرات
 بوضوح.

  

                                                           
هي اضطراب تطوري و والتي تعني اللغة، ieasPhوالتي تعني عسر  Dysكلمة الديسفازيا كلمة مشكلة من جزئين، (  3

لمعجمية، التركيبية، الدلالية، البراغماتية دون وجود مصدر واضح نولوجية، او: الف حاد للغة في مستوياتها المختلفة

 .سببهال
 ,ATT( تم التأكيد خصوصا على هذا العنصر في هذه الدراسة ويرمز له ب  4

DSK CPO CPC LX ATT LMT PMT RNM RNM  
**901. **999. **590. **901. **001. **909. **099. **009.  MTC 
**010. **001. **049. **031. **055. **099. **991.   RNM 
**910. **039. **019. **901. **919. **991.    MTP 
**931. **001. **990. **999. **991.     MTL 
**091. **030. **001. **013.      ATT 
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** La corrélation est significative au niveau 0.01 
 متغيراتبين مختلف ال ةالارتباطيبين نتائج العلاقة  (2)جدول رقم 

علاقة مع جميع  فياللغة  بنودأن جميع  نلاحظ ،من خلال النتائج المعروضة في الجدول
التي تقيس التوظيف الجيد للحلقة  الاختباراتخاصة مع قوية علاقة . يظهر أن الالنشيطةالذاكرة  بنود

 α=0.01عند  r=.710كلمات بـ -الذاكرة واختبارالتعيين  اختباربين  rمة قي قدرتحيث  ةالفونولوجي
وبين اختبار فهم وضعية البط  =r 738.جمل بـ-النشيطةوبين بند الفهم الشفهي واختبار الذاكرة 

يا واضطراب مفكرة الديسفاز بين علاقة فيما يخص ال أما ،r=.567أرقام بـ -النشيطةواختبار الذاكرة 
مفكرة المجال  واختباراللغة  اختباراتبين كذلك  قويةعلاقة ال فقد جاءت ،البصري  –ائيالمجال الفض

خطوط بـ -النشيطةالذاكرة  واختبارتعيين الصورة  اختباربين  rقيمة  تالفضائي البصري حيث قدر 
r=.631  اختبار فهم وضعية البط بـ وr=.620،  التسمية  اختباروr=.628. يخص الفرضية  اأما فيم

علاقة ال كذلك أن ، يظهرطراب الانتباه )الإداري المركزي(علاقة بين الديسفازيا واضيعني ال ،ساسيةالأ
مع  r=.730وبـ  r=.721بـ  rقيمة قدر ت حيثتعيين الصور  واختبار الانتباهقوية بين اختبار 

 ..r=.620اختبار فهم وضعية البط بـ فيما يخص  تاختبار الفهم الشفهي، كما قدر 
 اللغة اختباراتعلاقة إرتباطية قوية بين كل  هناك إنالقول  يمكن ،مما سلف اانطلاق

يدل على وجود تناسق وتكامل بين هذه العمليات المعرفية،  مما ،والانتباه النشيطةالذاكرة  اختباراتو 
على مستوى الذاكرة  اضطراب يعاني حتما من االديسفازي اضطراببمعنى أن الطفل الذي يعاني من 

علاقة ال أكد علىالذي و  (M, 1999 AZEAUM)مازو تطابق مع أبحاث ه النتائج ت. هذيطةالنش
كما بينت النتائج  .التفريق بينهما كما سلف ذكر ذلكوطيدة بين اللغة والذاكرة لدرجة أنه يصعب ال

 سبب، والالانتباهاضطراب على مستوى كذلك من يعاني سفازيا يأيضا أن الطفل الذي يعاني من الد
لتداخل لنتيجة هذا ، و النشيطةعلى مستوى الذاكرة  اختلال بقدر ما هوة اللغفي  ليس اختلالا

فقد بينت النتائج وجود ضعف على مستوى  ،ذلكبالإضافة إلى  العمليتين.هاتين والتكامل بين 
 .والتركيزوظهر ذلك من خلال النقاط المتحصل عليها في مؤشرات الأداء الكمي والكيفي  ،الانتباه

ولقد توصلت . ارتفاع نسبة الأخطاءو  العمل يرورةسء في إيقاع العمل مع بطتراجع هو  ناهحظلامو 

**950. **945. **939.       LX 
**939. **990.        CPC 
**951.         CPO 

         DSK 

Commenté [D16] :مرجع موجود في المكتبة 



11 

 

 GATHEROLE S & BADDELEY)بعض البحوث والدراسات إلى نفس النتائج نذكر منها دراسات 

A, 1990)  ء على مستوى يعانون من بط االديسفازيمن أن الأطفال الذين يعانون  أظهرتالتي
من خلال  تأظهر  تيال (2004، س سعيدون)ما تؤكده أيضا دراسة هذا و  .المعلوماتمعالجة 
 les patterns)الأنماط البصرية يظهر عندما يكون زمن تقديم  الاختلالالتعرف البصري أن  اختبار

Visuelsمعالجة المعلومات ) لسرعةإلى وجود حدود  اوهذا يعود في نظره ،( قصيرLimitation de 

vitesse de traitement).  لا  ،االديسفازي مثلومن هنا يمكن القول أنه في حالة اضطراب لغوي معقد
 .بمعزل عن العماليات المعرفية الأخرى  هاوتقييم وحدهااختبار اللغة يمكن 

بوطيبة إ، ) بعد الدراستين حول اضطرابات اللغة الشفوية، ارتأينا العمل على اللغة المكتوبة

المفكرة بين  إرتباطيةهو التحقق من وجود أو عدم وجود علاقة لدراسة االهدف من و  .5(2002
المفكرة إثبات أن  ةحاولم هنفسالوقت في و  ،الكتابة عند الأطفال صعوباتو )6( الفضائية-البصرية
 ميالفونالانتقال من  رورةسي ليس الحلقة الفونولوجية فيو  رابهي سبب الاضط الفضائية-البصرية

 .يمرافلغاإلى 
وجود علاقة  علىبصعوبات التعلم برهنت  النشيطةالدراسات التي تناولت علاقة الذاكرة إن 

 (9000)صادقي ر، صعوبات التعلم الشفوي كصعوبات القراءة و  إرتباطية بين الحلقة الفونولوجية
 ,NOUANI H) واضطرابات اللغة الشفوية( GATHEROLE S & BADDELEY A, 1990)الديسفازيا و 

2007, idem) ، صعوبات و  الفضائية-المفكرة البصريةبين  إرتباطيةوجود علاقة  نع كذلككما برهنت
 ,METZ-LUTZ M-N)الحركة الدقيقة ) الديسبراكسيا( و  التعلم البصري الفضائي كصعوبات الحساب

DEMONT E, SEEGNULER C, AGOSTINI M, BRUNEAU N, 2004) . ونظرا لأهمية موضوع
بأقل قدر من  تحضيتطرقنا إلى الصعوبة التي  ،واع هذه الصعوباتتعدد أنو  صعوبات التعلم

 -دور المفكرة البصريةفي هذا المقال إبراز  نالذا حاول .هي صعوبات تعلم الكتابةو  ألا ،الدراسات
من خلال تحليل وظيفتها وكذا تفسير صعوبات تعلم الكتابة إلى وجود اضطرابات  هاتوأهميالفضائية 

 .الفضائية -المفكرة البصريةوظيفية على مستوى 
تعالج و  التي تخزن و ( رافيماتغالهي الحروف )و  الكتابة وظيفة تتطلب رموزا بصرية فضائيةف

تعتبر إحدى أنظمة  ،حسب بادلي ،الفضائية-بما أن المفكرة البصريةو  .النشيطةعلى مستوى الذاكرة 
                                                           

البحث في إطار رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي تحت  cnepruعضوة فرقة بوطيبة إ جمع وتحليل المعطيات من طرف  ) 5

 .2002راف أ نواني ح. جامعة الجزائر إش

 
ة تعد قليلة مقارن افالدراسات التجريبية حوله، غير محدد ادورهو  الفضائية غير كافية -مازالت الدراسات المتعلقة بنظام المفكرة البصرية ) 6

 .مع نظام الحلقة الفونولوجية
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 -علومات ذات الطبيعة البصريةالمعالجة المؤقتة للمو  المسؤولة على التخزين النشيطةالذاكرة 
توى المفكرة اضطرابات وظيفية على مس وجودبفهل يمكن تفسير صعوبات تعلم الكتابة  ،الفضائية
وجود علاقة بصياغة عدد من الفرضيات أبرزها لإجابة على هذا التساؤل قمنا ل ؟الفضائية -البصرية
فروق على مستوى المفكرة ووجود الكتابة  صعوباتو  الفضائية-المفكرة البصريةبين  إرتباطية
الفروق بين نظامي الذاكرة دراسة كذلك قد تمت و  ،الأطفالات الفضائية بين مجموع -البصرية
( عند الأطفال الذين يعانون من صعوبات في الفضائية-المفكرة البصريةو  الحلقة الفونولوجية(النشيطة
  .الكتابة

في  ااضطراب )JURIAGUERRA J, 1997, 9A(أجورياجيرا الكتابة حسب تعلم تعتبر صعوبة 
 ذوي الذكاء العاديل اطففي تظهر عند الأ ،هاونمو بة و كتمال سيرورة اكتساب اللغةتنظيم 

(SILLAMY N,1979, 85)  بما أن و  ،غالبا ما ترجع إلى أسباب عديدة لا يسعنا ذكرها هنا كلهاو
عن صعوبات الكتابة سوف  مسئول كعنصر ةالفضائي -البصريةنا تتجه نحو إقحام المفكرة فرضيت

  .نحاول التأكيد على تدخله كعامل أساسي في الاضطرابو  نكتفي بهذا العنصر
تلميذا تم اختيارهم عشوائيا من ضمن  10من على مجموعة تتكون أجريت الدراسة الميدانية 

المجموعة الأولى ، إلى مجموعتينالأخيرة تنقسم هذه و  ،التلاميذ المتمدرسين بالسنة الرابعة ابتدائي
سنة ينتمون إلى  19إلى  1تلميذا يعانون من صعوبات في الكتابة يتراوح سنهم بين  45تتكون من 

 45المجموعة الثانية تتكون من و  ،مستوى ذكاء متوسط معاقتصادية متوسطة و  أوساط اجتماعية
مناسبة لجمع البيانات قد تم تطبيق الاختبارات الو  يتمتعون بنفس الشروط السابقة.و  أسوياء تلميذا

 المكيفالموجه لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي،  (9001) لبوزيد صليحة المتمثلة في اختبار الكتابةو 
، بوطيبة إ)عن  (9000، صدقاوي أمينة)من طرف  على تلاميذ الطور الثاني من التعليم الأساسي

وبعد حساب معاملات الارتباط تم  الذاكرة النشيطة التي تم تقديمها سالفا. واختبارات ،(9001
 الحصول على الجدول التالي: 

متغير و  الفضائية -(: نتائج العلاقة الارتباطية بين متغير المفكرة البصرية3) رقم جدول
  صعوبات الكتابة

r df α v rf 

0.19 - 44 0.01 9 0.30 

r (-0.92)= 0.37, p < 0.01 
 -المفكرة البصريةو  بين صعوبات الكتابة (-0.19ب ) وجود ارتباط قوي سالب يقدر أظهرت النتائج 

Commenté [D17] :ارجع إلى معتوماتك في اللسانس 

Commenté [D18] :استاذة بجامعة بجاية 

Commenté [D19] :ناقشتا أطروحاتهنا بقسمنا 
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 -أن العلاقة عكسية بين نظام المفكرة البصريةهو  لاحظالم، 0.01الفضائية عند مستوى الدلالة 
الفضائية قلت صعوبات  -صعوبات تعلم الكتابة، فكلما زادت كفاءة المفكرة البصريةو  الفضائية
الفضائية زادت صعوبات الكتابة، فوجود صعوبات في  -لما ضعفت كفاءة المفكرة لبصريةكو  ،الكتابة

 .الفضائية -الكتابة إذن مرتبط بكفاءة ضعيفة على مستوى المفكرة البصرية
الفضائية بين  -دراسة الفروق في كفاءة المفكرة البصريةارتأينا  معامل الارتباط،بعد حساب 

ين بمتوسط الفرق قدر حيث  ،أظهرت النتائج وجود فرق دالو . الثانيةالمجموعة و  المجموعة الأولى
بين مفكرة الأطفال الأسوياء  0.01مستوى الدلالة ( عند 99ب ) Tوقيمة ( 26,53) المجموعتين ب

 (4الجدول رقم )و  ل الأسوياء،صعوبات في الكتابة لصالح الأطفا يعانون منومفكرة الأطفال الذين 
 جليا.ذلك يوضح 

 
 -المجموعة الثانية في كفاءة المفكرة البصريةو  ق بين المجموعة الأولى(: نتائج الفر4ل رقم)جدو

 الفضائية

N المجموعات 
المتوسط 
 التباين الحسابي

الفرق بين 
 المتوسطين

tc df 
مستوى 
 الدلالة

 20,54 35,77 تلاميذ أسويـاء 45

26,53 26 88 001 
تلاميذ يعانون من  45

 صعوبات في الكتابة
9,24 26,50 

t(df=88) = 26,p 0,01 
نستنتج أن الاختلاف في اكتساب مهارة الكتابة لدى التلاميذ راجع لاختلاف في كفاءة المفكرة و 
 .الفضائية -البصرية

 "الفضائية -المفكرة البصريةو  الحلقة الفونولوجية"دلت نتائج دراسة الفروق بين نظامي  ،أخيرا
 النشيطةوجود فروق ذات دلالة بين نظامي الذاكرة  على ،صعوباتن من يعانو لدى الأطفال الذين 

ومتوسط المفكرة  جمل–متوسط الحلقة الفونولوجية  بينفرق  النتائج وجود تظهرحيث  ،امذاتهفي حد 
وقدرت  (20,11) بمتوسط الفرق قدر حيث  جمل-ية لصالح الحلقة الفونولوجيةالفضائ -البصرية
  .وضح ذلكي( 5)والجداول رقم  0.01مستوى الدلالة ( عند 19,71ب ) Tقيمة 

 
 جمل -الحلقة الفونولوجيةو  الفضائية –ق بين المفكرة البصرية نتائج الفر(: 5جدول رقم)

  tc dfالانحراف الفرق بين  التباينالمتوسط  البنود
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  المعياري  المتوسطين الحسابي

001 

 26,50 9,24 بصرية -مفكرة فضائية 
20,11 1,02 19,71 44 

 28 29,35 حلقة فونولوجية جمل
t(df=44)= 19,71,p 0,01 

ية الفضائ -ومتوسط المفكرة البصرية كلمات–متوسط الحلقة الفونولوجية بينووجود فرق دال  
ب  Tقيمة وقدرت  (18,15) متوسط الفرق بقدر حيث  كلمات-لصالح الحلقة الفونولوجية

وضح ي (9)الجدول رقم و  -كلمات–لصالح الحلقة الفونولوجية  0.01مستوى الدلالة ( عند 15,25)
  .ذلك

 
 -كلمات –الحلقة الفونولوجية و  الفضائية –ق بين المفكرة البصرية نتائج الفر(: 6جدول رقم)

 البنود
المتوسط 
 الحسابي

الفرق بين  التباين
 المتوسطين

الانحراف 
 المعياري 

tc df 
 

 

001 

 26,50 9,24 بصرية -مفكرة فضائية 
18,15 1,19 15,25 44 

 29,71 27,17 حلقة فونولوجية كلمات
t(df=44)= 15,25,p0,01 

 
ية الفضائ -ومتوسط المفكرة البصرية أرقام–متوسط الحلقة الفونولوجية بينوجود فرق دال كذا 

( 14,36ب ) Tقيمة وقدرت  (14,08) متوسط الفرق بقدر حيث  أرقام-لصالح الحلقة الفونولوجية
  .وضح ذلكي (0)الجدول رقم و  أرقام –لصالح الحلقة الفونولوجية  0.01مستوى الدلالة عند 

 
 -أرقام–الحلقة الفونولوجية و  الفضائية –ق بين المفكرة البصرية نتائج الفر(: 7جدول رقم)

 البنود
المتوسط 
 الحسابي

الفرق بين  التباين
 المتوسطين

الانحراف 
 المعياري 

tc df 
 

 

001 

 26,50 9,24 بصرية -كرة فضائيةمف 
14,08 0,98 14,36 44 

 26,18 23,33 حلقة فونولوجية أرقام
t(df=44)= 14,36,p 0,01 

 قدرة يكسبون صعوبات في الكتابة  عانون منيهذه النتائج على أن فئة الأطفال الذين تدل 
كفاءة نظام و  ضعف في قدرة هملديكفاءة عادية على مستوى نظام الحلقة الفونولوجية بينما يظهر و 

معلومات الشفوية الاسترجاع  علىعادية ال تهمقدر ا ما يفسر هذو  .الفضائية-البصريةالمفكرة 
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 ،الفضائية-لمعلومات البصريةاجة معالو  قدرة ضعيفة في استرجاعيظهرون بينما ، تهاومعالج
 دراسات بادلي عيتطابق مهذا و  ،الانتقال من الشفوي إلى الكتابي ةبو صعهي النتيجة و 

(BADDELEY A , 1993). 
لاحظنا عند تطبيقنا لاختبار الكتابة أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات في الكتابة 

كذا  "ر"و "د"التي تختلف في توجهها الفضائي مثل حرفي و  ،يعجزون عن تخطيط الحروف المتشابهة
غير و  تهم كانت مبعثرةايث أن كتابح ،فضاء الصفحةب يتقيدوابالإضافة إلى أنهم لم  "،خ"و "ج"

لاحظنا عدم تمكنهم من احترام  ،مفهومة، فمن خلال البنود الأولى الخاصة بالشكل العام للكتابة
 ،وقفتوعدم احترامهم لعلامات ال ،السطورو  عدم تركهم لفراغات منتظمة بين الكلماتو الهوامش 

كمن في عدم قدرة الأطفال ت ةن المشكلهذا يدل على أ. الوضوح والانسجامبعدم تميزت كتابتهم و 
لم الفضائية أن الأطفال  -تم التأكد عند تطبيق اختبار المفكرة البصريةكما التوجه في الفضاء،  على

استرجاع الألوان التي عرضت بها،  ن علىيقادر بينما كانوا  ،يستطيعوا تذكر وضعية المستقيمات
 التي تختلف في توجهها الفضائي.و  )الحروف( المتشابهة رافيماتغالفي إذن صعوبات تكمن فال

 -كفاءة نظام المفكرة البصريةو  الكتابة وظيفة مرتبطة بقدرة نستنتج من هذه الدراسة أن
كفاءتها انعدمت  كلما ارتفعتو  ،الفضائية، فكلما ضعفت كفاءة هذه الأخيرة زادت صعوبات الكتابة

 .(2002بوطيبة إ، ) صعوبات الكتابة
)ديب ك،  الصعوبات التي يعاني منها الأطفالو  كانت حول العملية الحسابية تمتآخر دراسة 

. دور في ظهور هذه الصعوبات أم لا النشيطةللذاكرة  كان إذاما م، محاولين التحقق 7(2011
الكلمات أو التعابير اللسانية، مثلا : "لدينا ثلاث أشياء الفرد ستعمل يللتعبير عن مجموعة أعداد، ف

فيما يخص بعض المعارف الحسابية  يحصل ، نفس الشيء"ن رسالةيتلقيت عشر  ،ةعلى الطاول
ثلاثة تعطينا و  أربعة" لغوية مثل تعابيرالضرب مثلا، إذ نعبر عنها على شكل و  الأساسية كالجمع

لو بصفة ضيقة مع و  الحساب يلتقيانو  . فاستعمال الأرقام"ثلاثة تعطينا تسعة فيثلاثة "أو  "سبعة
 ,ROBINSON S.C, MENCHETTI M.B, TORGESEN K.J) وتورجيسن مينشيتيو  نسون فروب .اللغة

 ،والكتابة القراءة اكتساب في أساسيا دورا تلعبالسليمة  الفونولوجية المعالجة أن يؤكدون  كلهم، (2002
 سوانسون  يعتبرو  .الحساب لمهارات السليم الاكتساب عمليةفي  كبيركما تتدخل بشكل 

(SWANSON HL, 1992a)  وخاصة الفونولوجية، كالمعالجة الأولية، الفونولوجية العملياتأن 

                                                           
ي إطار رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي تحت ف cnepruعضوة فرقة البحث  جمع وتحليل المعطيات من طرف ديب ك ) 7

 . 2011 إشراف أ نواني ح. جامعة الجزائر
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 المعلومات نقل في الأساسي العامل تشكل الفونولوجية النشيطة الذاكرة بمهارات المتعلقة العمليات
 العمليات هذه في الخلل نإف لذلك الحسابي، الحل أثناء العليا المعالجة عمليات إلى الأولية

 المعلومات انتقال في عائقا يشكل أن شأنه من" ةالفونولوجي النشيطة الذاكرة أي" وليةالأ الفونولوجية
 تأكدا الارتباط يهذو  ،الحسابية بالمهارات لأداء اللغوي مرتبطاف لذلك. أعلى معالجة عمليات إلى

 توضح عديدة أبحاثهناك . الحساب وعسر القراءة عسر بين المرضي التزامن حال في واضح بشكل
 .(ROBINSON S.C, MENCHETTI M.B, TORGESEN K.J, 2002, idem)الإضطرابين  بين علاقةال
 مثل إن أيضا، الحساب مجال في بل فقط، القراءة مجال في ليس صعوبات يبدون  القراءة ور يعسف

 بين مشتركة ذهنية ةمعالج محطات لوجود نتيجة هي القراءة لعسر المرافقة الحسابية الصعوبات هذه
 GEARY D.C, HOARD) ، (SERON X, (2001))ةالحسابي عملياتالو  القراءة في اللغوية ياتلعملا

KM, 2001). حسابية حقائق تذكر في صعوبات إلى الفونولوجية المعالجة في الصعوبات هذه تؤدي 
 الحسابية الاصطلاحات فهم صعوبات وأيضا الحسابية الرموز تعلم صعوباتمثل  السليم، بالشكل
يعود  الأمر هذافإن  ،(GEARY D.C, HOARD KM, 2001, idem) وهوارد جيري  حسبو  .الكلامية

 ,PUGH K.R, MENEL W.E, JENNER A.R, LEE J.R) الحساب وعسر القراءة عسر بين تزامنالإلى 

KATZ L, FROST S.J, SHAYWITZ S.E, SHAYWITZ B.A, 2001)  بما أن العملية الحسابية تتطلب
الحلقة بالخصوص و  النشيطةالذاكرة  دوربما أن  ،من جهة أخرى و  ؛وية من جهةتدخل العملية اللغ

هناك علاقة بين الذاكرة  تأليسالفونولوجية هو معالجة المعلومات اللسانية ذات الطبيعة الشفوية، 
 والعملية الحسابية؟ النشيطة

الأخذ بعين إتباع نفس المنهجية التي طبقت سالفا مع  كذلك للتحقق من هذه الفرضية، تم
 خصوصيات الصعوبات الحسابية. الاعتبار

بطريقة عشوائية من  همؤ انتقاتلميذا، تم  40مكونة من فهي  ،البحث مجموعةفيما يخص 
متوسط أعمارهم الزمنية  تراوحي يدرسون في السنة الرابعة أساسي.هم كل ،مختلف المدارس الابتدائية

 يعانون  ةكل أفراد المجموع اجتماعية متوسطة.و  ةسنوات وينحدرون من أوساط اقتصادي 10و 2بين 
في  والنتائج المتحصل عليها ، وذلك من خلال ملاحظات المعلمينمن صعوبات في تعلم الرياضيات

تم ، انطلقنا منهاحتى يتم التأكد من المعطيات التي و ،وسائل البحثفيما يخص  .اختبارات الحساب
تم و الطرح.  اختباررياضي يسمى  اختبارتم فيه تمرير أول  تناول إجرائيتقسيم العمل إلى تناولين. 

 ،بياجي حسبمن نظام له خاصية المعكوسية،  اجزءتعتبر لأنها الطرح  عملية علىأكثر الاعتماد 
تناول و  ،الصعوبات التي يصادفها الأطفال في تعاملهم مع الطرح تعود إلى التفكير العكسي لأنو 
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 وكانت النتائج كما يلي : .النشيطةالذاكرة  اتار تطبيق اختبفيه  تمجرائي ثاني إ
 

 
 
 
 
 
 

 بين مختلف المتغيرات الارتباطات( يوضح 8الجدول رقم )
وعليه لم  ،الطرحاختبار و  النشيطةالدراسة وجود ارتباط ضعيف بين الذاكرة تظهر نتائج  

الحلقة ومنه بين  ،اختبار الطرحو  النشيطةالذاكرة بين  ارتباطعدم وجود بالإقرار و  تتحقق فرضية بحثنا
 ايظهر الارتباط ضعيف ،ومن خلال النتائج المتحصل عليهافضائي. ال–ي المجال البصر و الفونولوجية 

 جمل ، (r=0.10) كلمات : كالأتيمختلف القيم  تقدر قد و الحساب. و  النشيطةبين قدرات الذاكرة 

(0.10=r) ، 0.16 أرقام)=(r، خطوط.)0.23=(r  
نتائج اختبار الطرح تمكنا من حصر أهم الصعوبات التي عرقلت عملية فهم  وعند تحليل
خاصة  ة البحث من فهم العلاقات الزمنية،عدم تمكن مجموع وهي: مسألة( 23) المسائل المطروحة

عدم تمكنهم من ، وهذا ما يعكس عدم فهمهم للتسلسل الزمني ات قبل/بعد،يما يتعلق بفهم العلاقف
كما تظهر هذه الصعوبة ، منه الصعود في التسلسل الزمنيو  التحويل العكسي للوضعية المشروحة

 يتعلقالأمر  نبما أو  .قليلة جداالتي كانت نسبة النجاح فيها  الزمن ظروفهم فعدم أيضا في 
استعمال  علىمتعددة، فزيادة  تعامل مع نشاطات معرفيةالإذن بصدد  لفردإن اف ،مشكل رياضيب

كالفهم )فهم التعليمة المقدمة(، التركيز هناك نشاطات معرفية كثيرة تتدخل  اللغة )النطق بالأرقام(
 .)قصد إيجاد العملية المناسبة للمشكل المطروح(، حل المشكل )إيجاد الطريقة المناسبة للحل(

هذه العمليات نجم  إحدى تغاب إذافأخرى، و عملية معرفية بين فصل إمكانية ال والملاحظ هو عدم
 الحسابية الكلامية للاصطلاحات فهم هنالك يكن لم إذا تكفي لا السليمة قراءةالفخلل. عنها 

 المسألة لحل النهائية المعادلة إلى لوصولول. بها الخاص العملي الحسابي المعنى إلى وترجمتها
 حسابية عمليات إلى وترجمتها الحسابية الكلامية للاصطلاحات دقيق فهمل حاجه الكهن ،الحسابية
 أو والمراقبة التخطيط على القدرةو  وتذكرها، الحل بفحوى  المتعلقة الحسابية الحقائق معرفةو  ملائمة،

                                                           
  CALالحساب ب ترميز بندتم  ) 8

CAL CAL CAL CAL

8
 

 

   0.10 RNM 

  O.10  MTP 

 O.16 
 

  MTC 

0.23    MTL 

40 40 40 40 N 
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 تعلم أو فهم في لصعوبة نتيجة تحدث قد التعلم صعوبة فان لذلك .التنفيذية بالوظائف يعرف ما
 مفهوم إدراك يتطلب الحساب فإتقان .للعملية الحسابية وليس فقط في مشكل لغوي  الأساسية لمهاراتا

في  النشيطةفالمشكلة ليست في قدرة الذاكرة  ،عليهو  .البسيطة الحسابية والعمليات العد ومعرفة العدد
لكل  إعطاء تفسيرعلى المستخدمة، وفي قدرتهم  للمصطلحاتلكن في كيفية فهم التلاميذ و  ،حد ذاتها

 .(GEARY D.C, HOARD KM, 2001, idem) هاكيفية تنفيذو ما هو مقدم لهم من تعليمات وشرحها 
 ولكن القراءة، مهارة إتقانوذلك ب لغويةال مهاراتال بتطورحتما  مرتبط الحسابية المهارات اكتساب نإ

 ،بياجيا ينص عليه اضي حسب مالري التفكير قدرات نمو هنالك يكن لم إذا تكفي لا السليمة القراءة
(SWANSON HL, 1992b)، (SERON X, 2001, idem).  عملية بين الالضعيف  الارتباطهذا ما يفسر و

 بين الذاكرة النشيطة.و  الحسابية
قوية بين  إرتباطيةالدراسات التي قمنا بها أكدت وجود علاقة  إن نقول ،وخلاصة القول

ا النشاط اللغوي والذاكرة، فالأداء اللغوي عند الفرد مرهون ، لا سيمالنشاطات المعرفية المختلفة
ضعف الارتباط بين الذاكرة النشيطة والعمليات كما أن بالأداء الذاكري، لكن هذه ليست قاعدة عامة، 

سبب المشكل لا يرجع في كل الأحوال إلى جانب معالجة المعلومة من الناحية  أنالحسابية بين 
. 9التفكير الرياضيعدم نضج مثل  بها جع إلى نشاطات معرفية أخرى مرتبطةفقط، بل قد ير اللسانية 

من  أولا أن يتحققواعند تشخيص أي اضطراب لغوي التربويين  نالمختصيدعوة يدفعنا إلى ما هذا 
 كفل.تالمصدر قبل مباشرة أي 

 

 :المراجع

  

ت تعلم الكتابة لدى تلاميذ السنة الرابعة علاقتها بصعوباو الفضائية -المفكرة البصريةتحليل وظيفة بوطيبة إ : 

  .2002رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي، جامعة الجزائر ابتدائي. 

 

 ابتدائي.لدى تلاميذ السنة الرابعة علاقته بالذاكرة النشيطة و حسابتعلم ال: صعوبة  ديب ك 

  .2011ائر رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي، جامعة الجز 

 

رسالة ماجستير في علم الدراسي عند تلاميذ يعانون من عسر القراءة.  بالتحصيلعلاقة الذاكرة النشيطة  صادقي ر،

 2007 النفس اللغوي والمعرفي، جامعة الجزائر

 

ن أطفال يعانون مو المفردات. دراسة مقارنة بين أطفال أسوياء باكتسابعلاقتها و الذاكرة النشيطةقاسمي أ : 

 2001رسالة ماجستير في علم النفس اللغوي والمعرفي، جامعة الجزائر  .اضطراب لغوي

 

، رسالة الماجستير في أساسي الرابعة السنة أطفال لدى المكتوبة اللغة بفهم العمل ذاكرة علاقة:  س سعيدون

 .2004جامعة الجزائرالأرطوفونيا، 

                                                           
 ( تم التأكد من هذا بعد الإخفاقات التي أظهرها المفحوصون في اختبارات الحساب والاحتفاظ لبياجي في حصص الكفالة.  9

Commenté [D20] : كل هذه الأطروحات نوقشت تحت

 ا عدى سعيدون س.إشراف الأستاذ نواني وهي متوفرة م
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