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*: 

 .اح شبكة لتحليل الخطاباقتر مع النظرية التداولية في إطار غوية نشاطات الل  ال  ييم تق -
 Les activités langagières-غويةشاطات الل  قدرات الن   اسلقي   :(قييم على مستوى الحديث )الخطاب*/الت  
ة البنيوية هي العنصر الوحيد المستعمل كمعيار ثابت قييمات الكمي  الت   ولا تزالصالية عند الفرد، كانت والات  

وتعق د ة ها تعكس نوعي  (، اعتقادا أن  2001، 2002-2002، 1881، 1881، 1881 نواني ح،، François F ،1891ومقن ن )
في طول الملفوظات ولا في طبيعتها  تنحصر فقطته لا يكمن/لا د الفكر ونوعي  ذكير، نقول أن تعق  . للت  الفكر

خول ة في الد  عقيد، مثل القدر ه يمكن لألفاظ بسيطة أن تعكس/تناسب أشكالا أخرى من الت  ، لأن  نحوية-المورفو
 Bakhtine) ةالأنماط الخطابي   وتنويعLes jeux de langage (Wittgenstein L ،1891 )-ال لغويةشاطات في مختلف الن  

M ،1899) م ب من الفرد بلوغ هذا المستوى، يتطل  . (9 :2002-2002نواني ح، ) الفرد في توظيفها و تسييرها وتحك 
كمن كذلك في قدرة الفرد ت، بل حوي(الن  -فظيسانية )الجانب الل  كفاءة الل  دة، لا تنحصر في الة معق  بلورة فكري  

آخذا بعين الاعتبار البعد المعنوي( -)الجانب المنطقية صالية وبلاغي  في تطوير/إنماء قدرات ومهارات ات  
صالي الفعل الات  . ف(Boukhechba R, Lekhal m، 1881، 1889، نواني ح)والعلامات الخطابية  Pragmatique-داوليالت  

 صيرورةنتاج  وه. هذا الأخير م فيهصالية للتحك  ة وات  دة في حد  ذاتها، يستوجب قدرات ذهني  يعتبر عملية معق  
 Le contexte-صالووضعية الات   Les interlocuteurs-مينالمتكل   Le message-رة، قوامها المرسلةة متطو  معرفي  

ة لملاحظة هذه وأنجع وضعي  . (ج 2012يل ذكر الأستاذ حاج صالح )، أو القرائن بصفة عامة على سبالمقام()
ردغوية ودراستها هي سيرتا الحوار شاطات الل  الن   ان الفرد من ان تمكن  تان اللت  الأساسي   رتانيالس  هما ، لأنوالس 

 .une diversité de l’usage du langage-غة ع لل  لغوية وتسمحان باستعمال متنو  شاطات ال  الدخول في مختلف الن  
نة ومعي رة م اختبارات مقن  تقد   داولية لمظر الت  غوية من وجهة الن  نشاطات الل  ميدان ال   والأبحاث فيراسات الد   إن  

غوي في شاط الل  لوكات )الن  اس مثل هذه الس  قي   لأن   اعادي شيئاهذا يظهر . غة المستعملةمهما كانت طبيعة الل  
 دة باختبارات ملزمةة غير مقي  ات حر  ب ملاحظتها في وضعي  ال( تتطل  صالات   وحقيقي ة منة وضعيات حي  

(Halliday M-A-K ،1892.)  ،يقترح الباحثون ولهذا( تنويع المهامLes tâches )حصول على المعطيات أو لل
 ة،ر، استرجاع قص  ة انطلاقا من شريط مصو  وضعيات الحوار المفتوح، سرد قص   منها:غوية نذكر نات الل  المدو  

انظر )غوية جوء إليها للحصول على المادة الل  التي يمكن للباحث الل   غير ذلك من المهام إلىة حياة سرد قص  

في  ن، مستعيني. ولهذا الغرض، سنحاول تطوير منهجية لتحليل الخطاب(François F ،1891، و 89-1881نواني ح، 
اه ، الذي نتبن  الكلام المستغنىكمصطلح ذلك بأبحاث العلماء العرب في مجال الحديث وبالخصوص سيبويه 

ماع وغيرساع والإبهام والإضمار وكذلك مفاهيم الات  ( انظر أسفل) وحدة الترميز الدنيالتحديد  من ذلك  والس 
غة كوضع واستعمال ليس وليد الل  تحليل  إظهار أن  المصطلحات التي أتى بها هؤلاء. الهدف من كل هذا، هو 

Commenté [D1] :Pour visualiser le contenu des 
commentaires merci de pointer le curseur de votre souris sur 

l’icône Dell 

Commenté [D2] : بعدما تم تقديم مختلف النظريات اللسانية والنفس

سة في الدروس لسانية والمعرفية والتي تناولت اللغة كموضوع درا

السابقة بالمدرّج، نمر الآن إلى النظرية التداولية والتي تعتبر من أهم 

النظريات التي على المختص في الأرطوفونيا الاهتمام بها، لأنها تدخل 

في لب اختصاصه، وذلك لأنها تعطيه كل المقومات المنهجية التي على 

 المختص الإلمام بها.

Commenté [D3] :نواني تناولت هذا  العديد من المنشورات للأستاذ

 الموضوع، أنظر قائمة المراجع.
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ن   تعودعصور خلت، ره إلى بجذو زمن قريب، بل يضرب  لا نمتنع من  اإلى زمن العلماء العرب حتى وا 
 جوع إلى المصطلحات الحديثة في بحوثنا إذا اقتضى الأمر.الاستعانة والر  

الخطوات التي وتبيان لية غة ولو أو  ، نحاول تطوير شبكة/منهجية لتحليل الل  يناهمن المبدأ الذي تبن   انطلاقا
حليل المقترحة عين في ذلك بمستويات الت  نستس. اطق بالعربيةغة عند الن  ها لتقييم الل  يجب على المختص إتباع

حوي كما تم تقديمه في هذا العمل، وبالأخص الن  -فظياس الجانب الل  من طرف العلماء العرب كمعيار لقي  
نوي، أو بالأحرى، مع-ا الجانب المنطقيظرية الخليلية الحديثة، أم  المفاهيم والمصطلحات المستلفة من الن  

ح،  نواني، Nouani H ،1881 ،1881-89منهجية/شبكة لتحليل الخطاب )جانب الحديث، سنحاول الاجتهاد لتطوير 

نظرية الخليلية وكل مصطلح أو مفهوم مأخوذ من زج فيها بين مفاهيم ومصطلحات ال  نم(، 2001، 2002
لغوية( والى غير ة )مثل نظرية الخطاب ونظرية الأفعال ال  بكسانية الغربية المعاصرة نراه يخدم الش  ظريات الل  الن  

ن و من المختص  لإي أن يتبن اها غة العربية، آملين التي لا تتعارض مع الل  ظرية والفلسفية جاهات الن  ذلك من الات  
 ن كمبدأ عمل والاجتهاد على تطويرها وتحسينها. و والباحث

مافتئ يطرحها الباحثون والممارسون حول الوسائل المستعملة  هذا البحث إلى الأسئلة العديدة التي يعود أصل
،  Nouani H) اطق بالعربية، سواء كان هؤلاء يشكون من عاهة لسانية أم لا؟م الن  غة عند المتكل  لتقييم وتحليل الل  

ة في غويساني المحض للأنتاجات الل  حليل الل  الت  ، طغيان السي اقالملاحظ في هذا  (.2002، ح نواني، 1881
وري -الل فظيعبة، مقتصرة على الجانب صال الص  وضعيات الات   ن الالتفات إلى جانب الاستعمال دو ، 1الص 

لغة ل في جرد عناصر ال  أن في وضعيات الحديث. فعلى سبيل المثال، كان العمل يتمث  المعنوي، كما هو الش  و 
ا إذا كان المفحوص م  عوصل إلى حكم توال Un code abstrait-دقائص ومقارنتها مع وضع مجر  ومحاولة عزل الن  

كان في هذه الحالة،  لا؟ركيبية أم ة أو تلك الوحدة/البنية الت  غوية/المعجمي  لقد اكتسب/استرجع تلك الوحدة ال  
( ودراسة De Saussure F ،1994أساسا )حليل البنيوي السوسوري الت   إلىجوء حليل منطلقه من خلال الل  يأخذ الت  
 .المحض (Bernstein B ،1899) ركيبيمن الجانب المورفولوجي والت   إلا   تقوملم تكن  L’énoncé-الملفوظ 

 والمخاطبين Le Contexte-ة الملفوظات الأخرى وشروط حدوثها درس كوحدة معزولة عن بقي  ي   كانالملفوظ و 
 .(29 :2002نواني ح، )

نات سوي  كر، أصبح إعداد شبكة تحلالفة الذ  انطلاقا من الاعتبارات الس   ة( عند ة أم مرضي  يل )سواء كانت المدو 
ا، لا سي ما ام الن  المتكل   ة يفتقدون لأداة مرجعي  . هؤلاء ارسين في اختصاص الأرطوفونياد  للطق بالعربية أمرا ملح 

ائدة من قبل كانت تؤك  الش   ن  أليها لأداء مهامهم وتحاليلهم. وتجدر الإشارة إلى إيستندون  د أساسا بكات الس 
وري -فظيلى الجانب الل  ع ضح محدودية الكشف عن أسرار ه ات  ، غير أن  توضيحه في هذا العمل تم   كما الص 

                                                           
 ( كان التقييم يعتمد أساسا على اختبارات مقننة موحدة في وضعيات اتصال مضبوطة. 1



1 

 

لالية ماحوية احية الن  وحقائق الملفوظ من الن   يته، آخذين بعين الاعتبار لم يدمج في داخل الحديث في كل   والد 
حليل أن على الت   إنه يجبذكير نقول (. للت  2001، 2002، نواني ح، Nouani H ،1881 ،1881-89داولي )البعد الت  

معنوي، -والمستوى المنطقنحوي -فظييأخذ بعين الاعتبار المستويين في نفس الوقت، أي المستوى الل  
وضع غة هي انطلاقا من المفهوم أن الل  ، باعتباره السبيل الأمثل للكشف عن حقائق الكلام عند الفرد

الحديث لا يمكن أن يحصل  ، وأن  ومفرداتهاغة تسجيل لاستيعاب قواعد الل   الفرد ليس مجر د علبةف. واستعمال
 رها. فالمستويين متكاملين، لا يستغني الواحد عن الآخر. غة التي تسي  جوء إلى قوانين الل  دون الل  

من وجهه والفهم سواء  الإنتاجحليل وتقيس بكة التي نقترحها تأخذ بعين الاعتبار المستويين من الت  لهذا، فالش  
 فوي أو المكتوب.الش  

 ؟داوليةالت  هي  */ما
(. بتعبير آخر، هي دراسة Caron J ،1892: 10ومستعمليها )داولية العلاقات الموجودة بين الإشارات تدرس الت  
داولية ظر الت  صال من وجهة الن  ة الات  ياقات التي تنتج فيها. من هذا المنظور، تعتبر عملي  غوية والس  الأفعال الل  

م بإعطاء أمرًا للمخاطب، فهو لا ينتج مجر د كلمات كفعل وتفاعل في نفس الوقت. فمثلا، عندما يتحدث المتكل  
أي البعد الاجتماعي  فاعل،ق بظاهرة الت  ا فيما يتعل  . أم  (Dalache D ،1882قها في الواقع )فحسب، بل يحق  

نون موضوع ن الفرد ومجموعة من الأفراد الذين يكو  بي ة تفاعليةتعتبر عملي  صال ة الات  غة، فعملي  لاستعمال الل  
ة هي عملي   إن الل غة( في قوله Mascovici ،1899) /عن كارون نشاطر ماسكوفيسي يتركناصال. هذا ما الات  

أخذه بعين الاعتبار إذن الذي يجب يء فاعل من جهة أخرى. والش  لإظهار هذا الت   جهة، ووسيلةتفاعل من 
 .(Caron J ،1892: 11 ،1898داولي )غة وذلك بإدماج البعد الت  نب الوظيفي في نظام الل  حليل، هو الجافي الت  

بل  Le referentة المرجع فقط م لا يعكس ماهي  الملفوظ عند إنتاجه من طرف المتكل   بناءا على ما سبق، فإن  
ة ليست صي  ن. هذه الخان ولهدف معي  في مقام معي  خص أن يدخل في علاقة مع شخص آخر، يسمح للش  

ور العالم وفي نفس الوقت مثيل وتص  غة وسيلة للت  غة بل هي جزء منه، جاعلة من الل  مضافة/زائدة لنظام الل  
 (. Caron J ،1892 :12-11صال )وسيلة للات  

 (:29- 29: 2002نواني ح، الية )روط الت  حليل، يجب الأخذ بعين الاعتبار إذن الش  ولمباشرة عملية الت  
 ن.بين أشخاص حقيقيي   hic et nunc-مان الحالي والآنيدائما في المكان والز  ال صيتم الات  -1
صال على ة الات  لكي تتم عملي   اياق يكون ضروري  اق معين والإلمام بهذا الس  صالي يحصل في سي  كل فعل ات  -2

ق بواسطة تتحق  ملي ة عهذه ال مين، تقاسم المدلولات...الخ.ة المتكل  قافي والمادي، شخصي  المحيط الث   تام:وجه 
 غة في حد  ذاتها.الل  
لا يأخذ معناه ووظيفته   L’acte d’énonciationالاهتمام بالخطاب )الحديث( في جملته، فالفعل الخطابي إذن-2
 ا، لأن  (، وبالتالي فدراسة الخطاب تصبح أمرا ضروري  : Caron J ،1892  54ن )اق عام وفي زمن معي  في سي   إلا  



1 

 

-فسهنية والن  ات الذ  والعملي  بة الواحدة تلوى الأخرى، يس مجر د مجموعة من الملفوظات المرت  هذا الأخير، ل
الوضوح اق تفاعلي يشترط احترام قواعد ة المسؤولة عن إنتاجها ليست كذلك، بل تجرى في سي  لساني  

 . والانسجام
، الساني، يصبح أمرا حتمي  -والن فساني سحليل الل  في الت   داوليفإن إدماج البعد الت   ،سابقًابناءا على ما قيل 

طبيعة العوامل التي ( تحديد Caron J ،1892، 1898ولتحقيق ذلك يجب حسب ). غةدون الابتعاد عن قواعد الل  
 الت الية:وهي الشروط  م في هذا الأمرتتحك  

 :   Les Conditions de visée-روط المقصودة الش  -أ
مون والتي ترى أن لكل لغة وسائل مختلفة يلجأ إليها المتكل  غوية الل  نظرية الأفعال من هي فكرة مستوحاة 

، J Caronحد  ذاتها أو كما يسميها جرانجر عن كارون ) ال لغوية فيلإثبات خبرتهم. هذه الوسائل هي الأفعال 
ة مرتبطة خاص  ائف سالة من أداء وظن للر  هذا ما يمك  . Acte illocutoire-نجازية إ ( أفعالاينالسابق يننفس المرجع

، Enoncés Performatifs، (Austin J-L-يها ملفوظات أدائية صال وتحديد شروط استعمالها. أوستين يسم  بالات  

وظيفتها لا تكمن  تها، كما أن  تها أو عدم صح  ي صح  كمن فتحسبه، لا (. وقيمة هذه الملفوظات 1892، 1891
ع فقط في استحضار وتمثيل العالم، بل تسعى إلى إن جاز وتحقيق الفعل في الواقع. وانطلاقا من ذلك، وس 

 اوستين مفهومه بإعطائه ثلاثة مستويات وهي كما يلي:
 غة في حد  ذاته.وهو الإدلاء بشيء أو ما يخص بنية الل   l’Acte Locutoire-عبيري مستوى الفعل الت  *
ظ بشيء ما، ق من جراء التلف  ي يتحق  وهو الفعل أو الحدث الذ l’Acte Illocutoire-مستوى الفعل ألإنجازي *

 صال.غة والهدف المقصود من عملية الا  ق إذن بما نفعله بالل  ويتعل  
بالجانب  قويتعل  اء قول شيء اتج من جر  عور الن  وهو الش    l’Acte Perlocutoire- 2لعلائقيامستوى الفعل -*
 مين.فسي والمشاعري للمتكل  الن  
 :   (Les Conditions d’ancrageسو )شروط الر  -ب

الذي يرى أن لكل لغة  (E Benveniste ،1899 ،1891لبنفنيست ) 3هذه الفكرة مستوحاة من نظرية الخطاب
خص مثل م داخل الخطاب وهي عبارة عن علامات خاصة بالش  ة المتكل  ر عن بروز شخصي  علامات تعب  

مثل الخبر  ،Les modalités de l’énonciation- ةة بصفة عام  علامات الخطابي  المنية و أدوات الإشارة، الأنماط الز  
غوية ويبرز من ق بالأنشطة الل  ن إذن مجموعة من العلامات التي تتعل  غة تتضم  والاستفهام والأمر...الخ. فالل  

                                                           
 (.192-192، ص 2000( ترجمة مستلفة من طالب الإبراهيمي خ ) 2

La théorie de l’énonciation. (3  

Commenté [D5] : ارجع على منشوراتAusti et Searle 

Commenté [D6] : المرجعان موجودان في مكتبة الجامعة، يجب
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من طرف ة، وتكتسي مدلولاتها بمجرد أن تستعمل م. هذه الأخيرة تكون خالية من أي مرجعي  خلالها المتكل  
 .4ة داخل الخطاب. هذا ما يعطيها وظيفة تعبيري  ةلف المواقف الخطابي  م في مختالمتكل  

  :البعد التداولي وتحليل الخطاب*/
نما في علاقاته مع المحيط غير الل  الخطاب أو الملفوظ لا يحمل  إن    Contextuelles-سانيمعناه في جوهره وا 

ث من جهة أخرى. عندما يتحد   Co-textuelles-من جهة، وعلاقاته مع ما قيل من قبل وما سيقال من بعد
شاط ه لابد من إيجاد طريقة تحليل تسمح بملاحظة الن  غوي، يقول بأن  فس الل  عن علم الن   (1898 ،1892كارون )

وليس ، والمتماسكة المتناسقة الخطاب هو عبارة عن مجموعة من الملفوظات هذا يعني أن  صال. الفعلي للات  
إذا تناولت الخطاب في مفهومه  دد، لا تصبح ممكنة، إلا  راسة في هذا الص  الد   . لذا، فإن  د جمل معزولةمجر  

ه من ته، ويمكن  ق واهتمامه بتحليل الخطاب في كلي  جاوز الجملة في إطارها الضي  بتل للمحل  العام. هذا ما يسمح 
  .(H  Nouani ،2001 ،2002، نواني ح، Nouani H ،1881-89غة )أكثر من الاستعمال الحقيقي لل   بالتقر  

 الي:ؤال الت  حليل، نطرح الس  إتباعه لمباشرة الت   الذي يجب على المختص   دنا المبدأ الأساسيبعدما حد  
 ما هي الوسائل والطرق المستعملة للوصول إلى هذا الغرض؟ 

 .La Cohérence et la Cohésion- والانسجام:الوضوح -*/

 حليل:اب يجب أن يخضع لمستويين من الت  أن تحليل الخط( Adam J-M ،1891 ،1891يقول )
لكونها تهتم بماهية الخطاب  5البنيات الكبرى د في حد  وينظر إلى الخطاب كفعل كلي ي   :خارجيمستوى *

ة في حد  ذاتها. وهو ما يتوافق مع الاقتراحات غوية/الخطابي  الأفعال الل   ويعني به تسلسل .البناءعلى مستوى 
معنوي كما -حليل منطقأوستين، ويمكن ربطه حتى مع مستوى الت  -غوية لالل   مة في نظرية الأفعالالمقد  

 ظرية الخليلية.تقترحه الن  
ي أي على المحور مستوى محل   فيغوية بتسلسل الوحدات الل   ويهتم   البنيات الصغرى وهو  :داخليمستوى *

بط ومختلف أدوات الر   ،مانوالز   المكانحوية، الأدوات الن  و مائر مثل الض  ، الوصلالأفقي أو بالأحرى ظواهر 
لى غير ذلك من العلامات الل   حروف المعانيحوية... أو كما يسميها العلماء العرب بالن   المورفيمات غوية وا 
مة في نظرية ة بين مختلف الملفوظات. ذلك ما يتوافق مع الاقتراحات المقد  ي ضمان الاستمراري  فالتي تساهم 
م في النظرية الخليلية، وهو الجانب حليل المقد  ربطه مع مستوى الت   بنفنيست، ويمكن حتى-الخطاب ل

 النحوي.-فظيالل  
الوضوح  د أن  ، نؤك  البنيات الكبرى والبنيات الصغرى ومفهومي الوضوح والانسجام لمفهوميولتوضيح أكثر 

)ما نفعله  العمودي المحورمستوى البنى الكبرى، على  في غويةيربط وظائف الأفعال الل  ما كل أي  البناءهو 
                                                           

 on est d’exprimer le procès de l’énonciationLeur foncti  (4  
 .لاحظنا أن هذه الفكرة تتوافق مع مفاهيم النظرية الخليلية(  5

Commenté [D8] : انظرNouani H 1996, 2002, 2004 كل هذه .

 المراجع متوفرّة، للزيادة من المعلومات

Commenté [D9] : العديد من المذكرات و الأطروحات أنجزت تحت

 إشراف الأستاذ نواني يمكن الإستعانة بها
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 Les contenus-ة ق الانسجام بالمحتويات الجملي  غة من شرح ووصف وتفسير وسؤال...(، بينما يتعل  بالل  

prépositionnels   والوصلج المحوري التي لها علاقة بالتدر-La progression thématique مثل ترتيب الكلم، وظيفة ،
ة بين ملفوظين في مستوى وية الأخرى، والتي تضمن الاستمراري  حضمائر والأدوات الن  الحروف المعاني من 
كل . هذا ما يسمح للم خاطب الحكم على طبيعة الحديث. نستنتج من فقيالأ المحورالبنى الصغرى على 

، والبنيات الصغرى وظواهر الوضوح والانسجامالكبرى  علاقة بين مستوى البنياتر يمكن تصو   أنههذا، 
غوية على شطات الل  وتسلسلات مختلف الملفوظات والن   ،ةوأنواع الاستمراري   ،ة الخطاباتووظيف واكتشاف شكل
باعها في شبكة نحوي. فما هي الوسائل والمنهجية التي علينا إت  -معنوي والمستوى لفظ-المستوى منطق

 حليل؟الت  
 :حليلالت  طريقة 

سبة ردي. بالن  وع الحواري والس  نات من الن  دو  لانجاز هذا العمل، حاولنا إعداد شبكة تأخذ بعين الاعتبار الم
نات أما المدو  ، 6(F François ،1881)ة المقترحة من طرف استاذنا بعنا المنهجي  وع الحواري، ات  نات من الن  للمدو  

. (Nouani H ،1881 ،1881-89 ،2002 ،2001رد )ة لتحليل سلوك الس  ا منهجيتنا الخاص  ن  ي  ن  ب  ردي، ت  وع الس  من الن  
ظرية نقترح تحليل الخطاب حسب ثلاثة مستويات، محاولين في نفس الوقت الحفاظ على مبدأ القواعد الن  

غوي كما عرفه أوستين وتمديده إلى الفعل داولية، جاعلين موازاة بين الفعل الل  مة في الجزء الخاص بالت  المقد  
 (.11 :2002نواني ح، ره من طرفنا )تصو   الخطابي كما تم  

I-عبيري وما يقابلها في تعريف أوستين بالفعل الت  سانية وى تحليل البنيات الل  مستLe locutoire : 
II- مستوى تحليل المحتوى وما يقابله في تعريف أوستين بالفعل ألإنجازيL’illocutoire ،  ن وهذا يتضم

 بدوره ما يلي :
 nementsenchai-Les macroتحليل البنيات الكبرى -

 enchainements-Les micro الصغرى  البنياتتحليل  -
 Les places discursives الخطابية الأماكن-

     Le non verbal et le geste منيالكلام الض  فظي و تحليل غير الل  -
III-  7لعلائقيا غوية وما يقابله في تعريف أوستين بالفعلالية الل  مستوى الفع perlocutoire Le   : 
-I-  نيةساالل  تحليل البنيات Analyse des structures linguistiques : 

 علىة ام بهذه المهم  للقي   ،? Qui dit quoi, comment et pourquoi ولماذا؟ؤال من يقول ماذا كيف الس   للإجابة على

                                                           
 .1881-1891على أطروحتنا بجامعة السوربون من سنة  أشرف( هو الأستاذ الذي  6
 (192-192 :2000( مصطلحات مستلفة من عند طالب الإبراهيمي خ ) 7

Commenté [D10] : 2020توفي في فيفري 

Commenté [D11] :هذا هو جوهر التحليل 
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ل تائج المتحص  ويمكن كذلك أن يستعين بالن   8ماعالس  غوية عن طريق نات الل  ل الحصول على المدو  المحل  
نات وترتيبها في نة للمدو  المكو   الألفاظة ل خطوة هي تحليل نوعي  وري. وأو  الص  -فظيجانب الل  عليها في ال

ق من مدى مساهمة راسة هو التحق  الهدف من هذه الد   (. إن  Nouani H ،1881-89 ،2001جداول حسب طبيعتها )
 وعليه: 9نظيم العام للخطابسانية في الت  البنيات الل  

نات إلى ل هي تقطيع المدو  خطوة يقوم بها المحل  ل أو   :La segmentation ألفاظتقطيع الخطابات إلى -*
للكلام د هذه الملفوظات/الألفاظ حسب تعريف سيبويه وتحد   .Unités de codage minimum-وحدات ترميز دنيا

ة وكاملة من ة والإفادي  احية الإبلاغي  بالكلام المستغنى أدنى وحدة خطابية مفيدة من الن  . ونعني المستغنى
على  la lexie-فظةسيبويه كان يقصد بها الل   نستنتج أن   وقابلة للابتداء والانفصال. ةفظية والمعنوي  احية الل  الن  

لوحدات أعلى من ة. ويمكن ة والفعلي  ، بأنواعها الاسمي  (91 :2019حاج صالح ع، ) حد  تعبير أستاذنا حاج صالح
ر تحديدها في مستوى ن وحدات تقطيع دنيا/وحدات ترميز دنيا إذا تعذ  فظة، أي في مستوى البناء أن تكو  الل  

. Unités de codage minimum-بوحدات الترميز الدنياى إذن تسم   ل عليها. فالملفوظات/الألفاظ المتحص  10الألفاظ
جهة، غة من خلال هذه الوحدات من مون بالل  قطيع تفيد في اكتشاف ما يفعله المتكل  ة الت  عملي   كما أن  

 .(Nouani H ،2001: 11-12جهة أخرى ) من (Le mode de codage dominant) رميز المهيمنالت  واستخراج نوع 
 Les grandesة الكبرى )ف الألفاظ بعد تقطيعها حسب الأنماط الخطابي  صن  ع وت  وز  ت   :الألفاظتصنيف وتوزيع -*

modalités d’énonciation ):وهي 
مثل الجواب،  والت فاعل الخطابيبادل ة تنجم نتيجة الت  الخبري   الألفاظ :l’assertionة الخبري  الألفاظ -1
 رح، الوصف...الخالش  
ؤال الذي ، والس  م لسامعههه المتكل  ؤال الذي يوج  الس   الأسئلة:ن من ايوجد نوع :l’interrogation ؤالالس  -2

 ل على نفسه.يطرحه هذا الأو  
 ام بفعل.م مخاطبه القي  التي يأمر فيها المتكل   وهي الأصناف :l’injonction الأمر-2

مط الخطابي الن  يسعى بعد ذلك إلى استخراج ل بترتيب وتصنيف كل ما يحصل عليه في جداول و يقوم المحل  
 المهيمن.

-II- تحليل المحتوىAnalyse du contenu communiqué: 
، وهي رديوع الحواري أو الس  من الن   هيختلفة الم نالنا عليها في دراساتنات التي تحص  أغلب المدو   أنلاحظنا 

نة م ة ألفاظ نة من لفظة واحدة أو عد  كل فقرة بدورها مكو  . séquences (Propp V ،1892)-فقرات ةكذلك من عدكو 

                                                           
  A.P.Iول على المدوّنات تدرس بإسهاب في الأرطوفونيا وطريقة الاستنساخ المستعملة هي ( منهجية الحص 8

.elles au fonctionnement global des discours -vérifier à quel point les structures linguistiques contribuent poursuggérée Cette analyse est   (9  
 ية أن يتعذر على المحلل تحديد وحدات الترميز الدنيا على مستوى الألفاظ بسهولة.( يمكن في بعض الحالات المرض 10
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(Les types d’énoncés وكل ،)لفظة يقابلها نوع خطابي معين-Genre de discours( ،Bakhtine M ،1891 هذا ما .)
رديةمفهوم/مصطلح الفقرات يتناسب مع  على  Séquences-عها في فقراتم  ج  وت  Propositions Narratives-الس 

وع الخطابي ة بين الن  كشف عن وجود علاقة خاص  يء الذي سمح لنا من الالش  . (Adam J-M ،1891تعبير ) حد  
المتجانس هو غير الخطاب . فعلى سبيل المثال، ف(Dijk Von A ،1891وعدد الفقرات التي يمكن أن يحتويها )

وأنواع خطابية مختلفة، فهو يحتوي إذن على فقرات فروعها أصولها و بعة ن من ألفاظ متنو  ذلك الخطاب المتكو  
عكس . ينعلى حسب مفهوم الخليلي  أو بمعنى آخر، التصر ف إم ا بالحذف أو الزي ادة  ساعبالات  عديدة ويمتاز 

والوقوف عند  (Nouani H ،1881 ،2001 :12احدة أو حتى بلفظة واحدة )الخطاب المتجانس، الذي يكتفي بفقرة و 
. هذه الفقرات بدورها، يمكن أن تحتوي على محور واحد أو عدة الفروعق إلى دون التطر   الأصلحد 

فهي تعب ر )الفقرات( عن وبالموضوع.  ها علاقة مع ما هو متداول في الخطابل، Des sous-thèmesمحاور
 إن  . La progression thématique-م على المستوى المحوري لحديث من التقد  باهذا ما يسمح ، Saynettes-تسينا
لالي أو على المستوى ا على المستوى الد  رف على البنية الكبرى، إم  ، يكمن في التع  نةفقرة معي   ف علىالتعر  

ة ومحاور الحديث، يمكن فهم ي  في اعتقادنا، وانطلاقا من هذه الأنواع الخطاب. (Adam J-M ،1898المحوري )
الوضوح سلسل أو بالأحرى اكتشاف العيوب في أنواع الت  وبعد ذلك، استخراج ، غويةياغة الل  ميكانيزمات الص  

 .في حال وجدها الخطابي

  :محاولة بناء هيكل نموذجي لسلوك الخطاب*  
سيرة  أن  لنا إلى استنتاج حديث، وتوص  ظري الخاص بالخطاب/التقديم هذا الهيكل بإسهاب في الفصل الن   لقد تم  
ه ، تستجيب لقانون عام كأن  (Nouani H،1881، 1881-89 ،2001)التي قمنا بها راسات العديدة رد وحسب الد  الس  

غوية، ويستجيب حتى بادلات الل  وع من الت  د لهذا الن  ه مثال مول  ا، كأن  ية أو جزئي  نموذج/هيكل يلتقي فيه الأفراد كل  
كل فرد  Positionner-. فبملاحظة عدد الفقرات التي يحتويها كل هيكل، يمكن موضعة11صل والفرعالألمفهوم 

أو غير متجانس يستجيب لمفهوم  متجانس :عليهل التي أنتجها وحسب طبيعة الخطاب المتحص  حسب الأنواع 
نا منهجية تحليل وذلك بإتباع ر وانطلاقا من هذه الفكرة طو   لغويةالية ال  الفع  . وهنا تكمن فكرة من عدمهالأتساع 
  التالية:الخطوات 

  :البناءالمحور العمودي وعيوب  على Les macro-enchainements-سلسلات )البنى( الكبرى الت  -1-
وتسييره، بمعنى، من الذي يقوم بالمبادرة في إدخال الحقل الهدف الأساسي هو دراسة الموضوع، بنائه 

ره؟ كيف تت ة نقل المعلومات عملي   قل المحوري/الموضوع؟ كيف تتم  ة الن  عملي   م  المحوري؟ من الذي يطو 
ة عملي   تنظيم الملفوظات/الألفاظ وخاصة كيف تتم   تقاسمها بين المخاطبين؟ كيف يتم   والمدلولات؟ كيف يتم  

                                                           
 ( لمزيد من المعلومات، أنظر الفصل الخاص بتحليل الحديث. 11

Commenté [D12] :وفونيا ارجع الى كتاب الأستاذ نواني: الأرط

 .2019واللغة العربية، 



10 

 

وهذا على المستوى ، عموديال على المحورنة للخطاب وتسلسل مختلف الوحدات المكو   بناءالو الوضوح 
فالمقصود  .)أنظر أعلاه(والعيوب في هذا المستوى، تكمن في تعذ ر الفرد في القيام بهذه المهام  ؟معنوي -طقالمن

بليغية من خلال مختلف الأفعال صالية/الت  فظي، بل يجب معالجة الوظيفة الات  لا يقف فقط على الوضوح الل  
 Françoisل، استعن ا ببعض أعمال استأذنا فرانسوا )حلي(. ولتطوير هذا الجانب من الت  12 :2002نواني ح، ة )الخطابي  

F ،1881  ة التي اعتمد عليها سلسلات الكبرى، آخذين بعين الاعتبار بعض المصطلحات الأساسي  ( حول الت
 كالآتي:لوضع شبكته وهي 

ى نة ما يسم  بادلات حسب ترتيب طبيعي مكو  الت  تتمحور ، في أغلب الأحيان : La Saynette-يناتالس  -
ينات، وهي تبادلات تدور حول محتوى الموضوع، الخطابين وحول موضوع الخطاب. فهي تعتبر وحدة الس  ب

 (.11 :2002نواني ح، ة )ة وأخرى تبادلي  ن عناصر الاستمراري  غير متجانسة تتضم  
بادلات : وحدة ونعني به ما يجري في الت  Le thème -ويعر ف كذلك بالموضوع : Le Champs-الحقل-

ة في إدارة وتسيير الخطاب من ل العوامل الأساسي  عه. هذه العناصر تمث  اقطانع، نقله، تطويره وحتى الموضو 
(. لكي 2002، نواني ح، Nouani H،1881، 1881-89 ،2001من جهة أخرى ) غويةياغة الل  ميكانيزمات الص  وجهة، 

يتبعه  Une progression thématique-طور في الموضوع ى بالت  يحصل هناك خطاب/تبادل يجب أن يقع ما يسم  
فوق المعلومات القديمة، لكن بشرطٍ أن يحتفظ بوحدة  برس  ت، تأتي لتDes sous-thèmes-إدخال معلومات جديدة

والعمل يكمن في حركات . بادل حتى غلقهالموضوع مهما كان تنوعه، وضمان استمرارية منطقية منذ فتح الت  
 (.François F ،1881 : 12-11نقلات من محور إلى آخر )ومختلف الت  « Les Mouvements discursifs » الخطاب 

ويظهر ...وشرح وتبريرغة من وصف حسب فرانسوا، ما نفعله بالل  وع الخطابي نعني بالن   :Le Genre-وعالن  -
ة خطابي  نوع الألفاظ المستعملة وطريقة تسلسلها. وانطلاقا من هنا، فالقدرة على تنويع/تغيير الأنواع ال فيهذا 

 اليةالفع  باين مصدر ( ويعتبر هذا الت  ، نفس المرجع السابقFrançois F ،1881بادل )هو شرط أساسي لتسيير الت  
 .غويةالل  
ة للفضاء الخطابي، هي القدرة على ات الأساسي  سبة لفرانسوا، إن أحد الخصوصي  بالن   :Les Mondes-العالم-

(. فتنويع العالم يتلازم مع تنويع الأصناف Nouani H ،2001 : 11)- Le pouvoir de changer de mondes تنويع العالم
الإضمار، و ت مداولتها من قبل، ، والقدرة كذلك في استحضار الغائب، الإحالة إلى أشياء تم  مفردية-نحو

والقدرة على الانتقال من المحال إلى المستحيل ومن المألوف إلى المجهول ومن الحاضر إلى الغائب ومن 
 (.Nouani H ،1881...)العام إلى الخاص

ريقة التي تصاغ فيها المحتويات على ة في الط  مفردي  -حون  الل الأصناف تتمث   :Les Catégories-الأصناف-
فهذه الأصناف لا تعني . (Hudelot C ،1898:  102و  Salaza-Orvig A)نحوي وحتى الخطابي -مستوى لفظي
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م لتخصيص أي ريقة التي يلجأ إليها المتكل  غة والمعاجم، بل هي الط  الل   المدلولات كما هي مقترحة غي قواعد
د مرجع/موضوع. هذا ما  -La langue est un code à sémiologie وعةغة هي وضع ذو سيميائية متن  الل   بأن  يؤك 

variable . 
ية العلاقات من ناحالباطوس هو طريقة تسيير الخطاب  :Le Pathos- الوجدان(فاعل و )الت   الباطوس-
اطبين، وهذه أحسن طريقة للتحق  فاعلية والت  الت   وع المتجانس أو غير ق ما إذا كان الخطاب من الن  أثير على الم خ 

 .الأدوار( ويظهر ذالك من خلال تبادل Nouani H ،2001ساع )المتجانس والذي يمتاز بالأت  
 :الوصلالمحور الأفقي وعيوب  على Les micro-enchainements-الصغرى سلسلات )البنى( الت  -2-

غوية في انسجام الخطاب حليل في هذا المستوى، هو ملاحظة كيف تساهم مختلف العناصر الل  الت  الهدف من 
والتسلسل هو . ؟ إن معنى الخطاب يكمن أساسا في طريقة تسلسل ألفاظهالمحور الأفقيعلى وظواهر الوصل 

سلسلات إذن هو . الهدف من دراسة الت  - Une modalité de la mise en motsغوية ياغة الل  نمط من أنماط الص  
تسلسل الألفاظ على مستوى  يةق بمعرفة كيفالكشف عن الانسجام على مستوى البنى الصغرى، والأمر يتعل  

 :المتكلمم في الخطاب، يعني العلامات التي تشير إلى ؟ ودراسة أثر المتكل  الواحدة تلوى الأخرى  نحوي -لفظ
، وأدوات الإشارة، والمنفصلةصلة ة، مثل حروف المعاني من ضمائر بمختلف أنواعها المت  ت الخطابي  العلاما

، دون أن نتجاهل العيوب التي يمكن أن تنجم عن سوء استعمالها كما هو وظروف المكان والزمان...الخ
نعطي توضيح أكثر ل الحالات المرضية وحالات سوء اكتسابها )أنظر مشاكل الإبهام والإضمار(. أنالش  

 الشا ئعة:بعض الأمثلة 
 النحوي:سلسلات على المستوى الت  -ا
وروابط ما  .لكي( ..، )لأن   الوصلفظة وداخل الجمل/هناك روابط داخل الل   :Les Connecteurs-الروابط-1-ا

 بين الألفاظ وما بين الجمل/البناء )إذن(...
؟ نظرا لطبيعة والأشياءخصيات ستحضار/استرجاع الش  م لاكيف يفعل المتكل   :Les Anaphores-العوائد-2-ا
 يرةوالمستتصلة مائر المت  الض  ، منها )المورفيمات( على ذلك حروف المعاني التي تدل  غة العربية، نجد غالبا الل  

 ة )هو، أنت...(.مائر المستقل  والض  
م مان الذي يتكل  طاب؟ للمقام والز  سبة للخم لكي يتموضع بالن  كيف يفعل المتكل   :Les Déictiques-الإشارة-2-ا

مائر، الأفعال، ظروف ة التي تدل على ذلك، مثل الض  أدوات المعاني الإشاري  فيه؟ وذلك بلجوئه لمختلف 
 ،La fonction-référentielle والأحداثغة هي أساسا الإشارة إلى الأشياء وظيفة الل   مان...الخ. بما أن  المكان والز  

 حسب جاكوبسون. ورمكن أن يلعب هذا الد  غة يفإن كل نظام الل  
  الكلم:معجمي/سلسلات على المستوى اللت  ا-ب 
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رورة بواسطة الأدوات ق بالض  ة، لا تتحق  الاستمرارية في العلاقة بين مختلف الألفاظ المتتالي   أن  يرى فرانسوا 
، أي أن الملفوظين يشتركان في ق مثلا في مستوى الكلمبط. فالاستمرارية يمكن أن تتحق  حوية أو أدوات الر  الن  

بكلم أخرى )أنا ذاهب، لا أرغب ا بتكرار الكلم وتعويضها ، إم  أخرج(-حملهما لمعنى واحد )الطقس جميل
ما بتتالي الكلم المتضاد   ما بالاستعمال المبنى على الت  البقاء(، وا  عاقب المعجمي ة )أنت أذهب، أنا أبقى(، وا 
عاقب أنشرح، أنا أفضل البحر...(، الاستمرارية في هذه الحال هي الت   للكلم )أنا عندما أذهب إلى الريف

 :François F ،1890غمة، والإشارة...الخ )ة التي تبنى على مستوى الن  ريف/بحر. إضافة إلى ذلك، الاستمراري  

219-218.) 
 :Les Places discursives مين(المتكل   ة )دورالأدوار الخطابي  -2

ه أمام المخاطبين الآخرين والمكان الذي يحتل  بادل ور الذي يلعبه في الت  من خلال الد  م تبرز شخصية المتكل  
بمعنى آخر، القدرة على الإجابة على أسئلة المخاطب والقدرة على نقل محور  بادل.المشاركين في الت  

براز شخصي  الموضوع، أخذ المبادرة في الكلام، الز   ق معاكسة ما يقوله ته عن طرييادة فيه والتعقيب، إظهار وا 
 صال.ة الات  مين، ولكل طرف دور ومكانة في أداء مهم  فاعل بين المتكل  ة الت  الآخر. كل هذا يحصل في عملي  

 :l’impliciteverbal et de -Analyse du non منيالكلام الض  غوية و الل   غير واهرتحليل الظ  -1
ينقل المحتويات والموضوعات بنفس  فهو الا تصال،ي ة فأهمي   يستيك منيفظي والكلام الض  إن الكلام غير الل  

ة الوضوح والانسجام. نذكر على ا كذلك في عملي  ويلعب دورا أساسي   .أن في الكلام المنطوق ة كما هو الش  القو  
ولهذا . L’implicite-منيون أن ننسى دور الكلام الض  د، L’intonation et le geste-غمة والإشارةسبيل المثال الن  

كر، يجب اعتبارها كدلائل الفة الذ  واهر الس  هذه الظ   بأن   تقولالتي  (Kerberat-Orrechioni C ،1899طر رأي )نشا
يهملها في تحاليله  ألافي أمراض الكلام لائل...وعلى المختص  به باقي الد   ة بنفس الوزن الذي تمتازلغوي  

(Nouani H ،2001.) 
في نقل  لا يستهان به أساسي دورة ة والظواهر شبه لغوي  وق قطعي  واهر فللظ   إن   :L’intonation-غمةالن  *

في ظواهر الوضوح والانسجام الخطابي، سواء على المحور  كثيراغوية، وتساهم المدلولات والمحتويات الل  
العمودي )البناء( كدليل لغوي قائم بذاته، أو على المحور الأفقي )الوصل( لضمان الاستمرارية بين مختلف 

فهية، ونجدها على سبيل المثال غوية الش  بادلات الل  غمة إذن تستعمل تقريبا بطريقة آلية في كل الت  فاظ. فالن  الأل
 للحصر:في الحالات الآتية، ليس 

 ح به عن طريق عناصر لغوية واضحة )هل، كيف(مصر  الؤال في هذه الحال، غير فالس   الاستفهام:/ؤالالس  -
الة على عوض مختلف الكلم الد  . فهو يم لإثباتهن طرف المتكل  د تغيير نغمي مجسد بمجر  لكن ي  

نجدها في مختلف مواقف  غمة. نفس الملاحظةد تغيير الن  ؤال/الاستفهام مثل هل، كيف، لماذا...بمجر  الس  

Commenté [D13] : 1889ارجع إلى نواني 
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 ا فيما يخص  . أم  12ات الخطابيةفي، إلى غير ذلك من الوضعي  ب، الن  عة الأخرى، مثل التعج  الخطاب المتنو  
في الوضوح الخطابي، سي ما في  إلى آخر، فهي كذلك تلعب دورا بارزالانتقال من محور اغمة في دور الن  

من موضوع حديث إلى آخر ومن عنصر إلى آخر، يمكن أن  فالانتقالوع غير المتجانس. الخطابات من الن  
، صريحةة مات لساني  جوء إلى علاية على الوضوح الخطابي دون الل  غمة، ويحافظ كل  د تغيير الن  يحصل بمجر  
)المقام( والقرائن المختلفة المساهمة في  وضعية الخطاب إلىأساسا وفي أغلب الأحيان،  إلىوهذا يرجع 

 بادل.الت  

  :Le geste-الإشارة والحركة في الخطاب*
منه ، يعتبر جزء يساهم في عملي ة الاتصال، كل شيء ينطق به وكل شيء مختلفةال الخطابفي وضعيات 

(Lars van Der Lieth ،1892 100-181، ص) )في نقل المحتويات  اليةفع  ب تساهميمكن أن . فالإشارة )الحركة
ر حتى على أن تؤث   يمكنو  ،(101-101 :السابقنفس المرجع بادل ويمكن حتى أن تنوب عن الكلام )لائل في الت  والد  

رة ات تسجيل متطو  ء إلى أدوات وتقني  جو اهرة تشترط الل  شكل الألفاظ المورفولوجي في حد  ذاته. هذه الظ  
في الملاحظة. سوف نحاول إعطاء  دق ةة و ، وتشترط كذلك كفاءة عالي  وتحليلها من طرف المختص   لمراقبتها

ر بكثرة من خلال تجربتنا   (. Nouani H ،1881الأعمال التي قمنا بها ) وبعض فيبعض الأمثلة التي كانت تتكر 
  :المحتوياتقل *الإشارة والحركة كوسيلة لن

 عب: حان دوره لل   هالمخاطب للإشارة له بأن  ن بأصبعه م يعي  المتكل  لعبة الشطرنج، شرح قواعد في -
[al‘ab ؟abt ؟‘rani l حركة +] 
ر المتكل   شرح قواعد لعبة كرة القدم، في - كم، ويتظاهر اانطلاق المباراة بأمر من الح م للمخاطب كيف يتم  يفس 

عبين عند بين اللا  مييز كم للت  ايقوم برمي قطعة نقود في الهواء، لشرح سلوك الحف اكم.الح ه هوم كأن  المتكل  
 [+ حركة jtiriha] للقطعة:رميه 

 :والألفاظالبنى *تأثير الإشارة على شكل 
وللإشارة غوية والألفاظ الل   العناصركل الذي تأخذه الش   على صال وطبيعة المرجع أثر مباشرلوضعية الات   إن  
كذلك. فعلى سبيل المثال، عند إت ب اع الكلام المنطوق بحركة، فهذه الأخيرة، يمكنها أن تأخذ مكان  ار مؤث   وراد

م إلى استعمال الحركة ر عليه. ففي لعبة الشطرنج على سبيل الذكر، يمكن أن يلجأ المتكل  ث  ؤ الكلام الملفوظ وت
جوء إلى م بالل  ذلك بالكلمات، يكتفي المتكل  بيدلي فبدل أن . جه الذي يجب على القطعة اتخاذهلتبيان التو  

لالة على ما يريد الوصول إليه دون إتمام الجملة  مثل:ة ي  دوات الإشار الأالإشارة وبعض  هذا، هنا، هكذا...للد 
ة أن في لعبة كر ة معكوسة تماما، في حالة غياب المرجع عن الأعين، مثل ما هو الش  ية. لكن الوضعي  كل  

                                                           
 حاج صالح ع.( تولي النظرية الخليلية أهمية خاصة لهذا المستوى من التحليل، خاصة في مستوى البناء، لا يسعنا التطرق إليه في هذه البحث. راجع  12
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ى له فهم ما للمخاطب، حتى يتسن   وتفاصيل أكثرالمتكلم نفسه مرغما على إعطاء إيضاحات يجد  القدم.
مني إلى الإشارة والكلام ويتجن ب الل جوءيقصده. فيلجأ إلى الكلام الغزير،  . فبدل من والت فسيررح في الش   الض 

عليك أن ترمي  مثل: Explicites-ةهذا، هنا، يلجأ إلى كلمًا أكثر وضوحا و دق   مثل:استعمال أدوات الإشارة 
دة للملعب، لأن  بالكرة داخل الش    حسب عليك خطأ ه ي  باك، عليك أن تتجن ب إخراج الكرة خارج الأشرطة المحد 

كني  مثل الت    (.Nouani H ،1881 ،2001)... ةماس و الر 
 :implicite’L-في الخطاب منيالكلام الض  تسيير -1

 Kerberat-Orrechioni)غوية واهر الل  إلى نتائج مهم ة في شرح الظ   منيالض   الكلاموا بل الباحثون الذين اهتم  توص  

C ،1899)فالكلام  ريح.ب ر عنه بالكلام الص  . ولهذا الغرض، ففي أي تبادل لغوي، لا يمكن لكل شيء أن ي ع
به في الخطاب، وبنفس أن يلعبا دورا لا يستهان بإمكانهما ر عنه بطريقة غير مباشرة، ، والكلام المعب  منيالض  

غير الذي فل الص  الط  ة خاصة عند اهرة تصبح ضرورة م لح  ريح. فدراسة هذه الظ  القوة التي يؤديها الكلام الص  
نفس الملاحظة،  غة.مه في نظام الل  ، دليل على تحك  منيوبتحكمه في الكلام الض  . مههو رهن اكتساب لغة قو 

هنا لدراسة الكلام توج   ا فيما يخص  أم   نون من عيوب في الكلام.حتى عند الأفراد الذين يعاتوسيعها يمكن 
لوك، دليل على بعض الدراسات التي ترى أن استعمال مثل هذا الس  على ، فهدفه هو اثبات والإجابة منيالض  

عف اللغوي الفقر  راسات، نقول ( لدى بعض الأشخاص. للإجابة على مثل هذه الد  Bernstein B ،1899) والض 
غوية، ولا يخلو أي خطاب منه، بادلات الل  ة في كثير من الت  ، هو ظاهرة طبيعي  منيإلى الكلام الض  جوء لل  ا بأن  

الاستعمال  أن   نتجاهل ألالابد . ولكل مقام خصائصه مينصال وطبيعة المرجع والمتكل  ة الات  وهو قرين وضعي  
منا، لاحظنا على كلاأكيد وللت   ...كلام، يمكن أن يعكس حالات مرضية وعيوب في المنيلكلام الض  لالعبثي 

ق بظاهرة تسلسل وانسجام ، يلعب دوراً حتى في تسيير الخطاب ووضوحه، خاصة فيما يتعل  منيأن الكلام الض  
مرة أخرى  هنا نشاطر المعنوي.-أو على المستوى المنطقي فظيالل  -حوي الألفاظ، سواء على المستوى الن  

(Kerberat-Orrechioni C ،1899: 211)»  تلعب دورا أساسي ا في ظاهرة  منيالكلام الض  محتويات  أن   عتقدتالتي
وع ردي/المونولوجي وما يربطها من أفعال لغوية، أو من الن  وع الس  الوضوح الخطابي، سواء كانت من الن  

منيسلسلات عبر الكلام غالبا ما تحصل الت   الحواري، لأن   عين من رجنا من أبحاثنا نو عموما، استخ .» الض 
مني: الكلام  الض 

 :L’implicite inter-énoncés-ما بين الألفاظ منيالض   الكلام-ا

 عناصر:لوك بين الألفاظ المتتابعة، ويرتكز على ثلاثة وع من الس  يظهر هذا الن  -
، أي بمعنى آخر، يدور حول مرجع بادلويعني هنا الموضوع الذي هو رهن الت   الخطاب:حول موضوع -1

 الحوار. 
ة في الوقت يرتكز على مختلف الحركات المتتالي   ريحغير الص  لوك فالس   الن شاط:حول الحركة في حالة -2

Commenté [D14] : جانب من جوانب الإتصال المهم والتي على

 المختص الإلمام به
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 طرنج. نة، مثل تحريك قطع الش  عب مهمة معي  ي اللا  الذي يؤد  
 صال والمقام بصفة عامة.ة الات  أو بمعنى آخر، حول وضعي   الت بادل:روف التي تعم حول الظ  -2

ة ي للمهم  ياق الكل  ، بل تدخل في الس  ة الواحدة عن الأخرى لاث المختلفة، لا تشتغل مستقل  إن هذه السلوكات الث  
ن ظاهرة موح  التي هي رهن   دة.الإنجاز/الحديث، وتكو 

 :L’implicite général-العام منيالض   الكلام-ب

ببعض دل. فالفرد قد يبوح باي للت  سيير الكل  ، وهو الت  لوك، في الإطار العام للخطابوع من الس  يدخل هذا الن  -
نة للخطاب، و  ليل على ذلك، والد   . Sous-entendues -مستتيرة ويتركهالا يبوح بالبعض الآخر  قدالفقرات المكو 

مباشرة، دون بادل بطريقة ر محور الت  فالفرد يغي  . فقرة إلى أخرى دون الإدلاء بهذا الانتقالهو الانتقال من 
يته العام، يشمل الخطاب في كل   منيالكلام الض  ضحة ودون إشعار المخاطب. فة واجوء إلى أدوات لساني  الل  

، عملية إدخال المحور، تسييره، ة، ويقابله جلي اة متتالي  ة/خطابي  إذن، ويتناسب وتقسيم الخطاب إلى فقرات سردي  
ه وحتى قطعه. فهو يعنى الموضوع ويتمث    وهي:ات ل في ثلاث وضعي  أخذه، رد 

 من موضوع إلى آخر.  لكلام الضمنيلوري الانتقال المح-
 .والفقراتبين المحاور ، Les implications-الإيحاءاتالانتقال المحوري عن طريق  -
 جوء إلى ما هو ضروري قوله وما هو اختياري.تسيير مهام الخطاب وذلك بالل  -
 -III-غويةالل   الفعالي ة تحليل-PerlocutoireLe :  

اء قول شيء اتج من جر  عور الن  هو ذلك الش   ،(l’Acte Perlocutoireلعلائقي )اتوى الفعل سابقا إلى مس لقد أشرنا
ة مع ظاهرة الفعالي   قيمهوافق الذي يمكننا أن ن  فما هو الت  مين. سي والمشاعري للمتكل  فق بالجانب الن  ويتعل  
 غوية؟الل  
. لكن هذا بادلق أدنى شرط من الت  يتحق   ىالاهتمام بالوضوح والانسجام يعد أمرا ضروريا في الخطاب حت   إن  

على  منسجمةالو  على المحور العمودي واضحةالخطابات كثيرا من النجد يمكن أن  يبقى غير كاف، لأن  
ة احية الإعلامي  نحوي(، لكنها تبقى دون فائدة من الن  -والمستوى لفظمعنوي -، )المستوى منطقالمحور الأفقي

ق بين الأفراد أن يفر   على المختص  يتعي ن غوية. وانطلاقا من هنا، ة الل  ة الفعالي  فعية. وهنا نقحم بجد  فكر والن  
وع الخطابي الوصفي، وبين أفراد من الن  هي ن ألفاظ بسيطة متجانسة، غالبا تتضم  الذين ينتجون خطابات 
يقوم هؤلاء  ، حيثجوء إلى الإطالةوالل   الخطابي ساعبالأت  بة غير متجانسة، تمتاز ينتجون خطابات مرك  

بادل. ولتوضيح أكثر لما سبق، لحاجيات الت   تلم  بالكفاية، وأنواع خطابية متمي زة دةبإدماج نشاطات لغوية متعد  
ردلاكتساب رد. نعطي مثالا عن سيرة الس   دماج مختلف الن  فل الد  ، ي شترط على الط  سيرة الس  شاطات خول وا 

رد مرحلة مهم  لغوية. ويعتبر التحك  ال   المعرفي،  يعكس تطورا نوعي ا للنمو   ذاه. فلة في حياة الط  م في سيرة الس 
 (. لكن الكثير من الأطفال لا يكتسبونه حتى سن  Nouani H ،1881: 89-88غة المكتوبة )د لاكتساب الل  مه  وي  

Commenté [D15] : هنا يدخل دور علم النفس بكل مقوماته، هذا ما

 يوضح تجدر الأرطوفونيا في علم النفس
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)ويكمن أساسا في  تيزمابب في ذلك، إلى عدم اكتساب بعض الميكانيرجع الس  . (François F ،1892رة )متأخ  
التبادل والتي بفضلها يستطيع أداء مهمة  صف والتبرير...(و إدماج مختلف النشاطات اللغوية، كالشرح والعدم 

(François F ،1898: 29).  تقديم فقرات منتظمة، تقديم الأبطال وبناء ولكي يحصل هناك سرد، يجب على الأقل
رط هذه تعتبر (، Sabeau-Jouanet E ،1891: 192-191علاقات متعاقبة بين الأحداث ) الذي يجب على الأدنى الش 

(. لكن في بعض الأحيان، يوجد أطفال يتجاوزون François F ،1891: 111ادسة الوصول إليه )كل طفل في الس  
داث البسيطة، عكس يكتفون بذكر بعض الأح. فنون من الوصول إلى هذا المستوى ن ولا يتمك  هذه الس  
 ون ؤ ويلجنهم من كل ما سبق، يتجاوزون ما سميناه سالفا بالأصل فبالإضافة إلى تمك  هؤلاء  منهم. قينالمتفو  

بة  الحوار:دا في ميكانيزمات مون جي  فهم يتحك  فعلى سبيل المثال، . إلى الفروع، أو ما يسمى بالخطابات المرك 
جوء إلى اتية والل  ة، إدخال الخبرات الذ  لقص  رد أصلا في ايادة في أحداث لم ت  ل، الز  إعادة أقوال الأبطال، التخي  

ر الذي غالبا ما يكون سببا في الإبهام  ون ، وتجن بكراروالإطالة والت   ة متنو عةأنماط خطابي   الإضمار المتكر 
عبير عن تسلسل الأحداث وفيق في الت  م في الحديث لا يكمن فقط في الت  هنا، التحك   ن.... معلى سبيل الذكر

اط ب  جاح في تنظيم الخطاب حسب متطل  الألفاظ، لكن القدرة في الن  بط بين ر  وال  . بات الم خ 
غوي، كما أن الاعتماد على لوك الل  السوسيرية لغة/كلام غير ناجعة في شرح الس   إن الث نائيةنقول في الختام، 

غوي عند الفرد، لوك الل  للس  نحوي لا تسمح بتقييم موضوعي -فظة والتي بدورها تكتفي بالمستوى الل  غة المعياري  الل  
بدلا من أن  ، حوار أم سرد. فالمختص  التبادل مهما كان نوع، و لا ور يشكو من عيب أسواء كان هذا الأخي

، غة في حد  ذاتهان دراسة الل  ع اصالي عوضلغوية كسلوك ات  ير ال  يدرس الس  ين وب عن معلم المدرسة، عليه أن 
حوي وغنى د الن  ة وأنواع الخطاب، وحركات تسلسله، بدلا من دراسة التعق  غويشاطات الل  كما عليه ملاحظة الن  

ن استوجب الأمر اللجوء إلى ذلك، لا يجب أن تكون غاية في حد  ذاتها. وهكذا، فالخطابات  المفردات، حتى وا 
ة مستويات على شكل فقرات تحتوي على أنماط خطابي  الفع   نو عة، ة متالة، هي تلك التي يدمج فيها الفرد عد 

م الكافي في الأصناف ( والتحك  البنى الكبرى/البناءمعنوي )-منطقالبوضوح كاف على المستوى  تمتاز
، فعيةاحية الن  تكون مفيدة من الن  ( و أن البنى الصغرى/الوصلنحوي )-فظة على المستوى الل  مفردي   -حون  ال

 .(11 : 2002نواني ح، ) وضع واستعمالغة هي انطلاقا من الفكرة أن الل  
 

 

 

 :المراجع قائمة

Commenté [D16] : يظهر أن النظرية العربية الخليلية كافية وتلبي

 كل احتياجات الباحث
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، جامعة بسكرة. مجلة العلوم الانسانية( : أصالة الخطاب في الل سانيات الخليلية الحديثة. 2001ابرير ب )

 .2001، فيفري 9العدد 

ل للز مخشري ( :  1002ابن يعيش )  أجزاء(.    00. الطبعة الأولى، دار الكتب العلمية،  بيروت، )شرح المفص 
عيادية في ضوء مفاهيم -مقاربة لسانية. تأخر نمو  الل غة الشفهية عند الطفل :( 1027)ع  -أجد م

 شهادة دكتوراه ل م د في الأرطوفونيا. إشراف أ/نواني ح. لنيل. أطروحة النظرية الخليلية

حداح ج )بدون تاريخ( :  حداح في علم العربية. مكتبة لبنان.معجم قواعد الل غة العربيةالد   . موسوعة الد 

تتبعي ة من  -الوعي الفونولوجي وسيرورات اكتساب القراءة عند الطفل. دراسة طولية( : 2012أزداو ش )

نة الر ابعة. نة الأولى ابتدائي إلى الس  اطروحة دكتوراه في الأرطوفونيا. قسم الأرطوفونيا، كلية العلوم  الس 

 . أشراف نواني ح.2-الاجتماعية، جامعة الجزائر

 . دار الوعي، الجزائر.المدارس الل سانية في العصر الحديث ومناهجها في البحث( :  2009بن التواتي ت )

، مارس 29، العدد مجلة التواصل( : الكفاية العلمية والتعليمية للنظرية الخليلية الحديثة. 2010بعيطيش ي )

2010. 

اطروحة  فال المتخلفين ذهنيًّا.اقتراح بروتوكول علاجي لتنمية قدرات القراءة عند الأط: (2019)بلهوشات ك 
 . أشراف نواني ح.2-دكتوراه في الأرطوفونيا. قسم الأرطوفونيا، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة الجزائر

 

 لساني لتشخيص وتقييم الحبسة.-لساني و نفس-إعداد بروتوكول )منهجية( عصبي( : 2019ناصري و )

راه في الأرطوفونيا. قسم الأرطوفونيا، كلية العلوم الاجتماعية، اطروحة دكتو  تطبيق النموذج اللساني الخليلي.

 . أشراف نواني ح.2-جامعة الجزائر
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، 1، العدد مجلة كلية الآداب لجامعة الجزائر( : النحو العربي ومنطق أرسطو. 1891حاج صالح ع )

  الجزائر.

، معهد مجلة الل سانياتالعربية. ( : اثر الل سانيات في النهوض بمستوى مدرسي الل غة 1891حاج صالح ع )

وتيات، العدد   ، الجزائر. 1الل سانيات والص 

وتيات العربية. معهد علم الن فس، اختصاص ( : 92-892حاج صالح ع ) محاضرات في الل سانيات والص 

 الأرطوفونيا، جامعة الجزائر.

حالية في العالم العربي. وقائع ندوة ( : النظرية الخليلية الحديثة والدراسات الل سانية ال1899حاج صالح ع )

 ، المغرب.دار الفكر العربيتقدم الل سانيات في الأقطار العربية، 

 ، الجزائر.2( : الجملة في كتاب سيبويه. مجلة المبرز، المدرسة العليا للأساتذة، العدد 1882حاج صالح ع )

، معهد الل غة العربية وآدابها، الأدبمجلة الل غة و ( : الن ظرية الخليلية الحديثة. 1889حاج صالح ع )

 ، الجزائر.10العدد

. محاضرة بجامعة تلمسان( : الن ظريات الل سانية الحديثة والن ظرية الخليلية. 2001حاج صالح ع )

29/09/2001. 

كراسات مركز البحث العلمي : مفاهيمها الأساسية.  النظرية الخليلية الحديثةأ( :  2009حاج صالح ع ) 

 . ، الجزائر4ي لتطوير اللغة العربية ، العدد والتقن

 في ودراسات بحوث ضمنب( : الأسس العلمية لتطوير تدريس الل غة العربية.  2009حاج صالح ع )

 .271-251 العربية، للغة الجزائري  المجمع منشورات ،2ج ،العربية سانياتالل  
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 –الل سانية الحديثة في الوطن العربي.  ( : المدرسة الخليلية الحديثة والدراساتب 1007حاج صالح ع )

 .112-107 العربية، للغة الجزائري  المجمع منشورات ،2ج ،العربية اللسانيات في ودراسات بحوث ضمن

 في ودراسات بحوث ضمنمنطق النحو العربي والعلاج الحاسوبي لل غات. ب( :  2009حاج صالح ع )

 .115-125 العربية، للغة ئري الجزا المجمع منشورات ،2ج ،العربية اللسانيات

 La notion de syllabe et la théorie cinético-impulsionnelleج( :  2009حاج صالح ع ) 

des phonéticiens arabes للغة الجزائري  المجمع منشورات. ودراسات في علوم الل سان. ضمن بحوث 

 الجزائر. ،العربية

سة الوطنية  . منشورات المجمع الجزائري للغة العربية،( : البنى النحوية العربية1020)حاج صالح ع  المؤس 
 ، الجزائر.  للفنون المطبعية

 . ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر.مباحث في اللسانيات(: 1881حساني أ )

وتيات و الفونولوجياحركات م )بدون تاريخ(:   . دار الأفاق، الجزائر.الص 

وت. دار هومة، الطبعة الثالثة، الجزائر.( : الأرطوفونيا : عل1002حولة م )  م اضطرابات الل غة والكلام والص 

 . مطبوعات جامعة الكويت.دراسات في علم الل غة النفسي( : 1891داود ع ) 

 صعوبات تعل م الحساب وعلاقته بالذ اكرة الن شطة لدى تلاميذ السنة الر ابعة ابتدائي.( : 2011ديب ك )
ستير في علم النفس الل غوي والمعرفي. كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم علم مذكرة لنيل شهادة الماج

 . أشراف نواني ح.2-النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا. جامعة الجزائر
المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر (: الألسنية : علم الل غة الحديث. المبادئ و الأعلام. 1892) زكريا  م

 لبنان.و التوزيع، 
 ، الجزائر. 20المفاهيم الأساسية للنظرية الخليلية الحديثة، مجلة اللسانيات، العدد ( : 1005م ) صاري 

الثانية، درا القصبة،  الأولى و الطبعة. مبادئ في اللسانيات:  (1000، 1000خ ) طـــالب الإبراهيمي
 الجزائر. 
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رين لغويًّا.دور صي غة الل فظة في الف ( :2019عرفي ن، بلهادي ف )  ع الية الل غوية عند الأطفال المتأخ 

مذكرة لنيل شهادة الماستر في الأرطوفونيا. كلي ة العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم الأرطوفونيا. جامعة 

 . أشراف أ/نواني ح.2-الجزائر

ني العربي ( لخمسي ع على الواقع الل ساELOتكييف اختبار تقييم الل غة الشفهية )( : 2019عدى د )

-اطروحة دكتوراه في علم النفس ال لغوي. قسم الأرطوفونيا، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة الجزائر  الجزائري.

 . أشراف نواني ح.2

فعالية برنامج علاجي لتقويم اضطرابات الكلم عند اطفال متلازمة داون حسب ( :  2019فراني ز )

ستر في الأرطوفونيا. كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم . مذكرة لنيل شهادة الماالنموذج الخليلي

 نواني ح.أ/. أشراف 2-الأرطوفونيا. جامعة الجزائر

وائت عند الط فل المعاق سمعيًّا المستفيد من ( : 2019لب اش ن ) وامت والص  تقييم الإدراك الفونولوجي للص 

رع الحلزوني في ظل النظرية الخليلية شهادة الماستر في الأرطوفونيا. كلي ة العلوم الإنسانية . مذكرة لنيل الز 

 . أشراف أ/نواني ح.2-والاجتماعية، قسم الأرطوفونيا. جامعة الجزائر

. كنوز الحكمة الفصحى و العامية و علاقتها في استعمالات الناطقين الجزائريين( :  1022مـادن س )
 للنشر و التوزيع، الجزائر. 

. الطبعة الأولى، كنوز الحكمة للنشر و التوزيع، تركيبية للعـامية الجزائرية دراسة( : 1022مادن س )
 الجزائر. 

دراسة تحليلية تقويمية لطريقة تعليم اللفظة الفعلية في السنة السابعة من التعليم ( : 1001مكي ص )
تير، المدرسة العليا . مذكرة ماجسالأساسي و اقتراح البديل بالاعتماد على مبادئ المدرسة الخليلية الحديثة

 للأساتذة في الآداب و العلوم الإنسانية، الجزائر. 
 : النشأة و التطور، الطبعة الرابعة، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر. لسانياتال   (1001) مومن أ
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سة الحديثة للكتاب، لبنان. حروف المعاني( : 1001معوض س )  . المؤس 
. تطبيق النموذج لساني لتشخيص وتقييم الحبسة-ول )منهجية( عصبيإعداد بروتوك( : 2019ناصري و )

، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة علم الن فس. قسم العياديأطروحة دكتوراه في علم النفس  الخليلي الحديث.

 . أشراف نواني ح.2-الجزائر

مذكرة . الجزائري  حيالص  اقتراح بروتوكول تقويم عسر القراءة في الوسط ( : 1891و رحيم ج ) نواني ح

  الليسانس في الأرطوفونيا. معهد علم النفس وعلوم التربية. جامعة الجزائر.

 ".ةلية في البرامج المدرسي  ير اللغوية و إشكالية إهمال الإكتسابات الأو  الس  ( : 1995) :  نواني ح

 .107-100باتنة. ص ، "4رقم " واسيكتاب الر  قراءات في المناهج التربوية  

 .: أثر الممارسات اللغوية بين البيت والمدرسة في النمو المعرفي واللساني عند الطفل( 20-2225)اني ح نو 

 .200-22عدد خاص، ص  مجلة حوليات جامعة الجزائر،

لخطاب عند المتكلم اتحليل لشبكة من الفعل الل غوي إلى الفعل الخطابي. محاولة إعداد  :( 1001)نواني ح  

   العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الجزائر. ، كلية1، العدد مجلة دراسات إنسانية .يةالعربالناطق ب

الية الل غوية. دور سيرة الحوار في نمو قدرات الطفل.    ( :2003نواني ح )   من الكفاءة الاتصالية إلى الفع 
  .، الجزائر20الجمعية الجزائرية للبحث في علم النفس، رقم  مجلة علم النفس،

  .وعلاقتها  بصعوبات الكتابة فضائية -( : اضطرابات المفكرة البصرو2009نواني ح  و بوطيبة ا )
  العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الجزائر. ، كلية21، العدد مجلة دراسات إنسانية

. مجلة زي سياقات النفاذ إلى المعجم الذهني عند الطفل الديسفا:  (1021) نواني ح، شنافي ع، زغبوش ب
 .1-، جامعة الجزائر2العدد قسم علم النفس و علوم التربية، 

الحلقة الفونولوجية و علاقتها باستراتيجيات الفهم الشفهي عند الأطفال : ( 2013)ع  -نواني ح، أجد م
 .1-، جامعة الجزائر2العدد مجلة قسم علم النفس و علوم التربية، . الـم ـتأخريــــن لـــغــــويـــــــــا

علاقة الذاكرة العاملة بصعوبات الرياضيات لدى تلاميذ المصابين ( : 2014) نواني ح،  صحراوي  س
 .1-، جامعة الجزائر21العدد مجلة قسم علم النفس و علوم التربية،  بالصرع من نوع الضرر الصغير.
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