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 مقدمة:

یدرس مق�اس منهاج ال�حث العلمي في كل الجامعات عبر العالم وفي جم�ع التخصصات 

العلم�ة والتقن�ة وتخصصا العلوم الاجتماع�ة والإنسان�ة، وتهدف منهج�ة ال�حث العلمي إلى 

وطروحاته و�حوثه متخلصا من الجهود الفكري جعل الطالب الجامعي منهج�ا في تفكیره 

 ومتوجها نحو الابداع والتجدید والنقد والتحلیل الممنهج والمنظم.

إن دراسة منهج�ة ال�حث العلمي في الارطوفون�ا مادة أساس�ة لطل�ة التدرج وما �عد التدرج 

 لتطب�قي.ولا �مكن الاستغناء عنها في آ�ة مرحلة من مراحل ال�حث العلمي النظري أو ا

إن تجنب إصدار أ�ة أحكام من طرف ال�احث أو وقوعه في السذاجة العلم�ة یرتكز على 

 مدى تسلحه �المنهج�ة العلم�ة وأسالیب ال�حث وتقن�اته.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 منهج�ة ال�حث العلمي: المفهوم والأهدافالمحاضرة الأولى: 

 :أولا: المفهوم 

 �عني المنهج لغة طر�قة أو نظام، و�المعنى الاصطلاحي تعر�ف المنهج:  -.1 

 فهو الطر�ق المختصر والسل�م للوصول إلى الغا�ة المقصودة، كما عرف إصطلاحا �أنه: 

" فن التنظ�م الصح�ح لسلسلة من الأفكار العدیدة إما من أجل الكشف عن الحق�قة، حین 

 حین نكون بها عارفین". نكون بها جاهلین، أو من أجل البرهنة علیها للآخر�ن

و�عرف أ�ضا �أنه: " الطر�ق المؤدي إلى الكشف عن الحق�قة في العلوم، بواسطة  

طائفة من القواعد العامة ته�من على سیر العقل وتحدید عمل�اته حتى �صل إلى نتیجة 

 ).09، ص: 2004عبود عبد الله العسكري، معلومة " (

لعامة أو الخطة العامة التي یرسمها ال�احث لكي و�عرفه آخرون �أنه: " الإستراتیج�ة ا 

 یتمكن من حل مشكلة �حثه أو تحقیق هدفه.

وعل�ه فالمنهج هو مجموعة من الخطوات المنظمة والعمل�ات العقل�ة الواع�ة والم�ادئ  

العامة التي تقود أي دراسة علم�ة مهما كان موضوعها، ومن ثم فالمنهج یجیب على السؤال 

مكن حل مشكلة ال�حث والكشف عن جوهر الحق�قة الوصول إلى قضا�ا �قین�ة التالي: كیف �

 لا�شو�ها إحتمال أو شك ؟

: هناك من یجعل مفهوم المنهج مرادف لمفهوم المنهج�ة فهل تعر�ف المنهج�ة -2

وهذا  Méthodologieالمنهج هو المنهج�ة ؟ إن المنهج�ة �قابلها هي اللغة الفرنس�ة 

وتعني علم ، و�ذلك  Logieوتعني المنهج، و  Méthodeمتین المفهوم مركب من كل

فالمنهج�ة هي العلم الذي یهتم بدراسة المناهج، فهي علم المناهج و�ذلك فالمنهج�ة هي 



 
 

أشمل من المنهج، ففي ال�حوث العلم�ة، تستخدم مفهوم المنهج�ة في حال إعتمادنا على 

تعمل مفهوم المنهج في حالة إعتمادنا مجموعة من المناهج في إطار التكامل المنهج، ونس

 ).383، ص: 1968ابن منظر، على منهج علمي واحد (

كلمة ال�حث في معناها اللغوي مشتقة من الفعل �حث ست�حث  تعر�ف ال�حث: -3 

 وان�حث وت�حث أي فتش وتقصى وتت�ع ومحاول وتحرى.

ال�حث العلمي أما في معناه الاصطلاحي فقد أود ال�احثون والمهتمون �مجال  

تعر�فات عدة لمعنى " ال�حث " فهناك من یرى أنه: " محاولة لاكتشاف المعرفة والتنقیب 

عنها وتنمیتها وفحصها وتحق�قها بتقصي دقیق ونقد عمیق تم عرضها �شكل متكامل وذكي 

 لكي تسیر في ركب الحضارة العالم�ة، وتساهم فیها مساهمة إنسان�ة ح�ة كاملة.

آخر �أنه: " الفحص والتقصي المنظم لاكتشاف المعرفة، والتنقیب عنها وجاء هي تعر�ف 

 ).161هـ، ص:  1301القاموس المح�ط، وفحصها وتحق�قها تم عرضها �أسلوب ذكي(

) الذي �عني في اللغة إدراك Scienceتطلق وتنسب إلى العلم ( تعر�ف العلمي: -4 

حثون في إعطاء تعر�ف محدد وموحد الشيء أما في المعنى الاصطلاحي له، فقد إختلف ال�ا

 للعلم ومن هذه التعار�ف.

أن العلم هو مجموعة من المعارف الإنسان�ة التي تتضمن الم�ادئ والفرض�ات  -/1 

والحقائق والمفاه�م والقوانین والنظر�ات التي كشفها الإنسان وهذا التعر�ف یؤكد على الجانب 

 ).15، ص: 2009جودت عزت عطوي، ة (المعرفي للعلم، و�نظر إلى العلم �كونه ماد

أن العلم هو ع�ارة عن طر�ق لل�حث والتفكیر وهذا التعر�ف یؤكد على الطر�قة  -/2

 العلم�ة في ال�حث هي تعر�ف العلم و�نظر إلى العلم �كونه طر�قة.



 
 

أن العلم هو تنظ�م المعرفة والمعلومات التي تم إیجادها عن طر�ق ال�حث  -/3

 سس وقواعد معتمدة وهذا التعر�ف یؤكد على التكامل بین المادة والتفكیر وفقا الأ

 (المعرف�ة العلم�ة) والطر�قة (ال�حث العلمي) اي ینظر إلى العلم �كونه مادة وطر�قة 

 ).19، ص: 2004عبود الله العسكري، (

 ) التي تعني الإحاطة Knouledgeو�لاحظ هنا الفرق بین العلم ولمعرفة (

 �الشيء والعلم �ه.

والفرق بین المعرفة والعلم �كمن في أن المعرفة أشمل وأوسع حدودًا ومدلولاً من العلم 

بید أنه أقل دقة وعمقا منه، فالمعرفة من حیث شمولیتها تتضمن المعارف العلم�ة وغیر 

العلم�ة، و�التالي فمنطلق التفر�ق بینها �قوم على أساس قواعد المنهج وأسالیب التفكیر التي 

 تحصیل المعارف.تت�ع في 

بناءا على ما تم عرضه سا�قا �مكننا الوقوف على معنى  تعر�ف ال�حث العلمي: -5

 ال�حث العلمي كما یتبناه ال�احثون.

وقد وردت �شأن " ال�حث العلمي " تعر�فات مختلفة، و�رجع ذلك في غالب الأح�ان 

 أنه : " Hillway" هلوي " " إلى أسالیب ال�حث، ومن أهم هذه التعر�ف نذكر تعر�ف 

وسیلة للدراسة �مكن بواسطتها الوصول إلى حل لمشكلة محددة، وذلك عن طر�ق التقصي 

لجم�ع الشواهد والأدلة التي �مكن التحقق منها والتي تتصل بهذه المشكلة  الشامل والدقیق

 ).42، ص: 2009جودت عزت عطوي، (

ا وأ�عادها أو مضمون كما عرف أ�ضا �أنه " التحري عن حق�قة الأش�اء ومكوناته

الظواهر التي تمثل أهم�ة معینة لدیهم أو لدیها، مما �ساعدهم على حل المشكلات 

الإجتماع�ة والاقتصاد�ة والس�اس�ة الأكثر إلحاحًا وذلك بواسطة إستخدام الأسالیب العلم�ة 

 والمنطق�ة .



 
 

ف�عرف ال�حث العلمي �أنه: " النشاط الذي �قوم  UNISCOوحسب منظمة الیونسكو 

�ه الإنسان ال�احث، من خلال محاولات منظمة لكي یدرس �موضوع�ة الظواهر القابلة 

 للملاحظة �قصد إكتشافها وفهمها فهما كاملا وفهم أس�ابها ".

 وعلى تنوع هذه التعار�ف ی�قى المتفق عل�ه أن ال�حث العلمي إنها القصد منه 

ة المطاف هو ال�حث عن الحق�قة �شأن ظاهرة من الظواهر أو مشكلة من المشكلات في نها�

 ومحاولة ترق�ة قدرات ال�حث وتطو�ر المعرفة العلم�ة في جم�ع مجالات الح�اة 

 . )148، ص: 1984أركان أونجل، (

 مفهوم منهج�ة ال�حث العلمي: -6

فن التنظ�م الصح�ح نشیر هنا أن المنهج�ة ل�ست هي المنهج الذي �قصد �ه: " 

لسلسلة من الأفكار العدیدة إما من أجل الكشف عن حق�قة مجهولة لدینا أو من أجل البرهنة 

 ) ولذلك �مكن القول 48، ص: 1993محمد ز�ان عمر، على حق�قة لا �عرفها الآخرون (

أن المنهج�ة أشمل من المنهج الذي هو جزء أساسي منها، فهو �ظهر أساسًا في ك�ف�ة 

جة الموضوع على مستوى المتن وخطة ال�حث وهما من أجزاء ال�حث، أما المنهج�ة في معال

ال�حث العلمي " فهي تهتم �كل أجزاء وأقسام ال�حث العلمي من خلال ب�ان عناصرها 

وشروطها والقواعد التي تحكمها، فضلا عن المسائل المتعلقة �الشكل مثل: ك�ف�ة الوثق�ة في 

 )11، ص: 1984أركان أونجل، ئمة المراجع، علامات الوقف " (الهامش، ك�ف�ة توثیق قا

" العلم الذي یبین كیف یجب أن �قوم ال�احث ب�حثه، أو هي  العسكري إنها حسب " 

الطر�قة التي یجب أن �سلكها ال�احث منذ عزمه على ال�حث وتحدید موضوع �حثه حتى 

الإنتهاء منه أو لنقل مجموعة من الإرشادات والوسائل والتقن�ات التي تساعده في �حثه 

 ).10، ص: 2004عبود عبد الله العسكري، (



 
 

یجب التمییز بین المنهج�ة العلم�ة التي حددنا ماهیتها عن طر�ق ما تقدم  وعلى ذلك

وهي بذلك تتسم �الشمول�ة و�ین المنهج العلمي الذي قد �عد �مثا�ة إطار للوصف والتحلیل 

 والاستشراف، وهو جزء من المنهج�ة.

 ثان�ا: أهم�ة المنهج�ة في ال�حث العلمي:

مي في جوانب عدة �مكن حصرها في الجوانب تكمن أهم�ة المنهج�ة في ال�حث العل

 الآت�ة وذلك من حیث كونها:

على إعت�ار أنها أداة هامة في ز�ادة المعرفة وإستمرار  أداة فكر وتفكیر وتنظ�م: -

التقدم ومساعدة الدارس على تنم�ة قدراته في فهم المعلومات والب�انات ومعرفة المفاه�م 

 أي �حث علمي. والأسس والأسالیب التي �قوم علیها

: فهي تزود ال�احث �الخبرات التي تمكنه من القراءة التحلیل�ة أداة عمل وتطبیق -

الناقدة للأعمال التي یتفحصها وتقی�م نتائجها والحكم على أهمیتها واستعمالها في مجال 

 التطبیق والعمل.

�ة) أداة فن وإبداع: على أساس أنها تساعد ال�احث لإنجاز �حوثه (نظر�ة علم -

 وتمكن ال�احث من إتقان عمله وتعینه على تجنب الخطوات المعتبرة وكذا الهفوات.

 ثالثا: أغراض المنهج�ة في ال�حث العلمي:

تختلف أغراض ال�حث العلمي بإختلاف المقصد الأساسي ونوع�ة المعالجة اللتان 

قدمة لابن �قوم علیهما ال�حث، ولعل أحسن ما قدم في شرح هذه الأغراض ما ورد في الم

 خلدون ضمن الفصل الخامس والثلاثین �عنوان " مقاصد التألیف " حیث �حددها في الآتي

 ).581، ص: 2007(ابن خلدون، 



 
 

: والمقصود �ه تقد�م إضافة علم�ة في فرع من فروع المعرفة أولُها: إستن�اط جدید

 والعلوم المختلفة.

ال�احث بتقد�م شروحات ف�ما إلت�س والمقصود بها أن �قوم : ثانیها: إ�ضاح مستغلق

فهمه حول أفكار وىراء غیره من ال�احثین، ف�حرص على إ�انة ذلك لغیره لتصل الفائدة 

 لمستحقها.

أن �عثر المتأخر على غلط أو خطأ في كلام المتقدمین ممن : ثالثا: تصح�ح خطأ

لا مدخل للشك  إشتهر فضله و�عد الإفادة صیته، و�ستوثق في ذلك �البرهان الواضح الذي

ف�ه، ف�حرص على إ�صال ذلك لمن �عده إذ قد تعذر محوه ونزعه بإنتشار التألیف في الآفاق 

 والأمصار.

أن �كون الفن الواحد قد نقصت منه مسائل أو فصول، �حسب : را�عا: إتمام نقص

إنقسام موضوعه، ف�قصد المطلّع على ذلك أن یتمم ما نقص من تلك المسائل ل�كمل الفن 

 مال مسائله وفصوله ولا ی�قى للنقص ف�ه مجال.�ك

أن تكون مسائل العلم قد وقعت غیر مرت�ة في أبوابها : خامسها: ترتیب غیر منتظم

 ولا منتظمة،ف�قصد المطلع على ذلك أن یرتبها و�هذّبها، و�جعل كل مسألة في �ابها المناسب

 :را�عا: أهداف منهج�ة ال�حث العلمي

وجهد علمي �قوم �ه ال�احث �غ�ة الوصول إلى الظواهر إن ال�حث العلمي نشاط 

وفهمها بإت�اع القواعد المنهج�ة في ذلك هو بذلك یهدف إلى تحقیق مجموعة من الأهداف 

 �مكن ذكر �عضها في الآتي:

: لا یرت�ط ال�حث العلمي بوصف الظواهر ومعرفة خصائصها وإنما یتعداه إلى الفهم

د الأس�اب والعوامل المؤد�ة إلیها، وتحدید علاقاتها ب�عضها "تفسیر الحوادث والظواهر بتحدی

 )17، ص: 2009عزت عطوي،  تجودال�عض وفهم الظواهر التي ستنتج عنها " (



 
 

: للمشاكل المختلفة التي تواجه الإنسان وتعترض تقدمه في العمل على إیجاد الحلول

 مختلف المجالات.

بناء على المعط�ات التي توصل إلیها : ونقصد �ه استخلاص الحقائق الجدیدة التنبؤ

ال�حث العلمي حول ظاهرة معینة �معنى آخر القدرة على إستنتاج نتائج أخرى مرت�طة �ما 

 س�قها وتسمح لنا التنبؤ �ما س�حدث في المستقبل.

التحكم: ونعني �ه القدرة على الض�ط والس�طرة على الظواهر المختلفة لتحقیق إمكان�ة 

ظواهر في الوقت المرغوب ف�ه أو منع حدوثها عن طر�ق منع حدوث إیجاد ظاهرة من ال

 الظروف الممكنة لإیجادها (الظاهرة) ولا �كون ذلك إلا عبر التفكیر العلمي السل�م.

 خامسا: صفات ال�احث الناجح: 

مهمًا في ال�حث العلمي ومن ثم فإن الوصول إلى �حث یرتقي إلى  �عتبر ال�احث ركنا

مستوى العلم�ة والجد�ة. إنما یتوقف على مجموعة من السمات والمواصفات التي یجب أن 

تتوفر لدى ال�احث، ول�س غر��ا أن یتصدر الحدیث عن صفات ال�احث الناجح مداخل كتب 

 داد �حث وإنجازه على الوجه المقصود.منهج�ة ال�حث العلمي لما لها من أهم�ة في إع

وقد إهتم ال�احثون �منهج�ة ال�حث العلمي بوضع العدید من المواصفات التي یجب 

 أن یتمتع بها ال�احث وهي كثیرة لعلنا نذكر أهمها:

: وهي صفة مهمة یجب أن تن�ع من الرغ�ة الشخص�ة في إنجاز موضوع ال�حث -

�ة في الخوض في موضوع ما أو عمل ماهي دائما داخل ال�احث " حیث أن الرغ�ة الشخص

عامل مساعد ومحرك للنجاح " ونؤكد هنا على ضرورة ترك الحر�ة لل�احث في إخت�ار 

الموضوع الذي یرغب في دراسته في مجال تخصصه أو الاتفاق مع المشرف على تناول 

 ).53عامر إبراه�م قندیجي،  ، ص: موضوع ما یتناسب وإتجاه ال�احث (



 
 

نشیر هنا أنه لا �كفي أن تتوفر الرغ�ة الشخص�ة : قدرة على إنجاز ال�حثال -

لإنجاز �حث علمي وإنما �ستوجب إلى جانب ذلك أن �متلك ال�احث القدرة على تحلیل 

 المعلومة ور�طها ب�عضها ال�عض وتفسیرها والخروج ف�ما بنتائج علم�ة مقنعة.

 ً�ا " �أن یبتعد عن الذات�ة والمقصود بها " تجرد ال�احث علم: الموضوع�ة -

عن طر�ق الاعتماد على آرائه الشخص�ة التي لا تستند إلى المعلومات العلم�ة المقنعة، ذلك 

أن الموضوع�ة في ال�حث العلمي تعني أن �كون الأساس من ال�حث هو الوصول إلى 

ء دون الحق�قة التي تنطلق من وضع المعلومة على طاولة ال�حث والنقاش ومراجعة الآرا

 تجر�ح أو سخر�ة أو تطاول على الآخر�ن.

یجب أن �ضع ال�احث في اعت�اره أن دروب ال�حث : قدرة ال�حث على الصبر -

العلمي صع�ة تستوجب القدرة على التحمل دون ملل في ال�حث عن المعلومة من مصادرها، 

والمعلومات ذلك أن كثیرًا من ال�حوث تحتاج إلى نفس طو�ل في الحصول على الب�انات 

 الكاف�ة الخاصة �الموضوع،و�التالي فلا مكان لل�احث عد�م الصبر في مجال ال�حث العلمي.

 تعتبر هذه السمة �مثا�ة التاج على رأس ال�احث، وهذا : التواضع العلمي -

�قتضي عدم الترفع عما كت�ه الآخرون من �حوث ودراسات، فنجاح ال�احث �قتضي أن 

م �حثه وتثري رصیده العلمي والمعرفي. وكثیرا ما تنصح كتب ی�حث عن كل معلومة تدع

" في �حوثه العلم�ة وإستبدالها �ع�ارات أخرى   قمت أناالمنهج�ة ال�احث بتجنب ع�ارات " 

 مثل " قام ال�احث ".

وهي من السمات التي یجب التأكید علیها، وذلك : الأمانة والنزاهة العلمیتین -

ینا في توثیق المعلومات التي �ستقیها من المصادر والمراجع �قتضي من ال�حث أن �كون أم

المختلفة وضرورة عزوها إلى أصحابها لأن ذلك س�عطي إنط�اعًا لدى القارئ �مصداق�ة 

 المعلومات التي �طلع علیها. وتبرز النزاهة العلم�ة في ضرورة أن �كون ال�احث شر�فا 



 
 

صده �سرقة جهود غیره أو ینتحل معلومات في الوصول إلى الحق�قة فلا �سعى إلى تحقیق مق

من غیر عزوها إلى أصحابها " فمثل هذه الأسالیب الملتو�ة وغیر الشر�فة لا تخفى على 

الأستاذ المشرف ولا على أعضاء المناقشة وقد تعرضه لعقو�ات إدار�ة من قبل إدارة الجامعة 

 لمشرفین " التي ینتسب إلیها،ـ كما تجعله منبوذا من قبل كل الأساتذة ا

وهي صفة لها دلالتها في سیر ال�حث العلمي الناجح : أن �كون �حثا منظما -

 والمثمر من حیث أن لها جانبین مهمین:

 ضرورة أن ینظم ال�احث ساعاته وأوقاته المقررة لمراحل ال�حث المختلفة. -*

تنظ�م وترتیب معلوماته المجمعة �شكل منطقي وعملي، �حیث �سهل مراجعتها  -*

 ومتا�عتها ور�طها مع �عضها ال�عض �شكل منطقي مقبول.

ضرورة الاخلاص، بإعت�اره الروح التي یجب أن تسري في قلب وعقل الإخلاص:  -

ال�احث �أن �كون ما �قدمه في مجال ال�حث العلمي خالصًا لوجه الله تعالى، فلا یبتغي �ه 

 شهرة أو مالا دنیو�ا.

  



 
 

 العلمي: والتفكیر المحاضرة الثان�ة: العلم

 

 العلمي: أولا: تعر�ف التفكیر 

 . التفكیر-1 

ورد في المعجم الوس�ط فكر في الأمر، �كفرن فكرًا أعمل العقل ف�ه، ورتب  لغة: - 

�عض ما �علم ل�صل �ه إلى مجهول، وأفْكَرَ في الأمر: فكر ف�ه، فهو مفكر. وفكَر م�الغة 

 ع إلى المعجم الوس�ط لكتا�ة المعلومات.في فَكّر  وهو أش�ع في الاستعمال الرجو 

: هو " أعلى أشكال النشاط العقلي لدى الإنسان، وهو عمل�ة ینظم بها إصلاطحا - 

العقل خبراته �طر�قة جد�ة كحل لمشكلة معینة أو إدراك علاقة جدیدة بین أمر�ن أو عدة 

 ).06هـ، ص: 1430هاني عرب، أمور " (

الذي �حدث في أثناء حل المشكلة وهو الذي  وفي تعر�ف أخر: " هو ذلك الشيء 

یجعل للح�اة معنى فهو إذن عمل�ة واع�ة �قوم بها الفرد عن وعي وإدراك وهو عمل�ة فرد�ة 

لكنها لا تتم �معزل عن البیئة المح�طة أي أن عمل�ة التفكیر تتأثر �الس�اق الإجتماعي 

 ).15، ص: 2008رون، صالح عبد الله عبد الكبیر وآخوالثقافي الذي تتم ف�ه . (

 التفكیر العلمي: -2 

: هناك تعر�فات كثیرة للتفكیر العلمي �مكن التعر�ف الاصطلاحي للتفكیر العلمي - 

الوقوف عند �عضها ومنها: " أنه هو نهج أو طر�قة منظمة �مكن استخدامها في ح�اتنا 

 ).46دوقان عبیدات وآخرون، د س، ص: الیوم�ة أو في أعمالنا ودراستنا .(

: یتمیز التفكیر العلمي �مجموعة من الخصائص العلمي ثان�ا: خصائص التفكیر 

 �مكن الوقوف عند أبرزها ف�ما یلي:

 

 

 



 
 

 التراكم�ة: -1 

ینطلق التفكیر العلمي من الواقع،  فالمعرفة بناء ی�سهم ف�ه كل ال�احثین والعلماء،  

طلق ال�احث مما توصل إلهي من وكل �احث �ضیف جدیدا إلى المعرفة، وتتراكم المعرفة و�ن

س�ه من ال�احثین، ف�صحح أخطاءهم، و�كمل خطواتهم، او قد یلغي معرفة سا�قه، و��طل 

نظر�ة عاشت فترة من الزمن، لهذا فإن الحق�قة العلم�ة حق�قة نسب�ة ترت�ط �فترة زمن�ة معینة، 

ت�ة بل موضوع�ة تتطور ولا تقف عند حد معین، كما لا ترت�ط ب�احث معین، فهي ل�ست ذا

 ) siteiugaza.edu.p، من موقع2015الحولي،  رماهتفرض نفسها على كل العقول.( 

 التنظ�م: -2 

التفكیر �طر�قة علم�ة منظمة وال�عد عن صور العشوائ�ة، أي أن لا نترك أفكارنا  هو 

تسیر حر طل�قة، وإنما ترتبها �طر�قة محددة، وننظمها عن وعي، ونبذل جهدا مقصودا من 

أجل تحقیق أفضل تخط�ط ممكن للطر�قة التي نفكر بها. ولكي نصل إلى هذا التنظ�م ین�غي 

اداتنا الیوم�ة الشائعة، و�جب أن نتعود إخضاع تفكیرنا لإرادتنا أن نتغلب على كثیر من ع

الواع�ة، وتركیز عقولنا في الموضوع الذي ن�حثه، وكلها أمور شاقة تحتاج إلى مران خاص، 

 )23، ص: 1990فؤاد زكر�ا، وتصقلها الممارسة المستمرة. (

أو ظاهرة من  یهدف ال�احث عند دراسته لأي مشكلة �حث�ة ال�حث عن الأس�اب: -3 

الظواهر إلى محاولة فهمها، ولا یتأتى ذلك إلا عن طر�ق ال�حث ومعرفة الأس�اب التي 

 أحدثتها أو أدت إلى ظهورها.

 وال�حث عن الأس�اب �عمل على: 

 إرضاء حب الإنسان للاستطلاع والمعرفة والفهم. - 

التحكم فیها ز�ادة قدرته على الس�طرة على الظاهرات بواسطة معرفة أس�ابها و  - 

 ).72رجاء محمود أبو علام، ص: (

 



 
 

وقد �صعب على ال�احث رد �عض الظاهرات إلى سبب معین، فالمطر لاینتج عن  

التبخر نفسه ولا عن ز�ادة الرطو�ة وحدها، ولا عن إنخفاض درجة الحرارة وحدها، بل ینتج 

فكرة (السبب�ة) وهذا عن جملة أس�اب تتكامل وتؤدي إلى ظاهرة المطر لهذا لابد من توس�ع 

ما جعل التفكیر العلمي ینظر إلى الظاهرة و�فسرها من خلال تفاعل  مجموعة من العوامل 

 ).51ذوقان عبیدات، ص: والعلاقات المتشا�كة في مدخلات هذه الظاهرة (

: یتمیز التفكیر العلملي �سمة الشمول�ة، وال�احث لا یدرس الشمول�ة وال�قین -4 

أو ظاهرة من الظواهر كهدف لذاتها وإنما ل�صل إلى إستنتجات �مكن المشكلة ال�حث�ة 

 تعم�مها على جم�ع الظواهر والمشكلات المماثلة لها.

فمثلا عند تفسیر سقوط جسم ثقیل من أعلى إلى الأرض كان في البدا�ة ظاهرة سقوط  

ط تفاحة من أعلى شجرة ولكن العالم نظر إلى الموضوع �شمول�ة أي ل�س خاصة �سقو 

الجسم المعني هنا ولكن خاص �سقوط وزن وكتلة �سرعة معینة في زمن معین فكانت نظر�ة 

مساعد بن عبد الله الجاذب�ة التي تسري على جم�ع الأجسام الساقطة أ�ا كان نوعها. (

 ).16، ص: 2004النوح، 

 ولا نستط�ع الفصل بین الشمول�ة من جهة وال�قین من جهة أخرى، فالحق�قة العلم�ة  

لا تفرض ذاتها على العقول إلا إذا كانت �قین�ة أي أن صاحبها قد ت�قن منها عمل�ات 

 فأص�ح �ستط�ع الدفاع عن صحتها �أدلة و�راهین لا�مكن أن یدخلها الشك .

 ).17، ص: 2012جمال معتوق، (

اعتاد الناس استخدام جمل وع�ارات من قبیل: الاحتمال أن �كن الأمر الدقة:  -5 

أن هناك شیئا، في تقدیرها، وغیرها من التعابیر غیر الدق�قة، بید أننا نقبلها على  كذا، ونشعر

اعت�ار أنها جزء من صم�م تعاملاتهم المألوفة إلا أنها هي في میزان العلم مرفوضة وغیر 

 مقبولة تماما.

 



 
 

ذلك أنه لا �قبل أبدا مثل هذه التعابیر، إن العلم یتطلب التحدید �كل دقة ولا یترك  

المجال لقضا�ا �شو�ها الغموض أو الالت�اس بل حتى في الحالات التي لا �ستط�ع العلم أن 

یجزم فیها نهائ�ا تاركا المجال للاحتمال�ة...أو لشيء من الاحتمال�ة فإنه �حاول أن �عبر 

 ).20ص:  ،2012 جمال معتوق،أ�ضا و�كل دقة عن مدى تلك الاحتمال�ة. (

ث مطالب �أن �حدد مشكلته ال�حث�ة أو الظاهرة المدروسة وإنطلاقا من ذلك فإن ال�اح 

�شكل دقیق لا �حتمل الل�س أو التأو�ل عن طر�ق تحدید جم�ع الإجراءات المنهج�ة الكفیلة 

 بدراسة المشكلة ال�حث�ة �شكل دقیق.

وهي سمة تمیز التفكیر العلمي عن أنماط التفكیر الأخرى، �حدد  التجر�د: -5 

جراءاته وفروضه، و�هدف الدقة فإنه �ستخدم اللغة الر�اض�ة، وهي لغة ال�احث مشكلاته وإ 

تقوم على أساس لها الق�اس النظم الدقیق، و�ؤدي هذا �التالي إلى فهم دقیق للظاهرات، لأن 

الأحكام الك�ف�ة تعطي فهما خاطئا لها: نقول الجو حار، ولكن نحدد بدقة صفة الحرارة هذه 

درج مئو�ة والجو �ارد ونحدد حد البرودة حینما نقول: درجة  45حینما نقول: درجة الحرارة 

درجة مئو�ة، و�هذا یجرد  30درجة مئو�ة، والفرق بین الحار وال�ارد كما هو  10الحرارة 

رجاء محمود ال�احث الأش�اء من صفتها ومادتها حینما �ستخدم الأرقام والق�اس والكمي. (

 ).72علام، ص:  أبو
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 الرا�عة: الإشكال�ةالمحاضرة 

 

إن إخت�ار الموضوع ال�حث یبدأ أولا من الشعور �المشكلة، وتبدأ هذه الخطوة من 

لحظة التفكیر في اخت�ار موضوع ال�حث. و�حتاج ال�احث في هذه المرحلة إلى دراسة واف�ة، 

متصلة، وشاملة في مجال التخصص. فماهي إشكال�ة ال�حث؟ وكیف تنشأ؟ وكیف  ومطالعة

 �م تحدیدها ؟

 . مفهوم إشكال�ة ال�حث:-1 

�قصد بإشكال�ة ال�حث العلمي المسائل التي یثیرها ال�حث العلمي وك�ف�ة الإجا�ة  -1 

 عنها �أسلوب علمي.

تحدید الإشكال�ة في بدا�ة  هي التحدید العام والداخلي للقض�ة (الظاهرة) و�كون  -2 

 ال�حث ذلك لأن التحلیل العقلي یبدأ قبل عمل�ة ال�حث.

هي ع�ارة عن تساؤل أو �عض التساؤلات تدور في ذهن ال�احث حول قض�ة  -3 

 غامضة تحتاج إلى تفسیر �ساعد ال�احث إلى إیجاد إجا�ات شاف�ة وواف�ة لها.

 �حتاج إلى تفسیر وإ�ضاح.وقد تكون ع�ارة عن حدث خارج عن المألوف  -4 

 كما وقد تكون أزمة إنسان�ة أو إدار�ة أو صناع�ة أو خلل طرأ حدیثا على  -5 

 عمل رتیب.



 
 

 أو هي موقف محیر أو معقد یتم تحو�له أو ترجمته إلى سؤال أو إلى عدد  -6 

 من الأسئلة التي تساعد على توج�ه المراحل التال�ة في الاستعلام.

تنفه الغموض أو ظاهرة ما تحتاج إلى تفسیر أو قض�ة خلاف هي موضوع ما �ك -7 

 أو سؤال �حتاج إجا�ة.

كما تعني: ص�اغة مشكلة ال�حث أي تعر�ف المشكلة وتحدیدها �ض�ط معالمها  -8 

 ، 2005أمینة بلعلي، ووضعها في مجراها الفكري مما �سمح �ال�حث عنه علماي (

 ).40-39ص: 

 تحدید الإشكال�ة: -2 

الإشكال�ة �معنى تحو�ل الظاهرة إلى موضوع محدد وهنا تظهر الإشكال�ة حیث  تحدید 

تحتاج إلى �حث لإیجاد حل وتفسیر لها. ومعنى تحدید مشكلة ال�حث �عني ص�اغة المشكلة 

 في ع�ارات واضحة مفهومة ومحددة تعبر عن المضمون.

لم�ة، فنقطة فال�حث الذي یخلو من إشكال�ة محددة، هو �حث غیر جدیر �صفة الع 

 الارتكاز الأساس�ة التي یدور حولها أي �حث علمي هي "مشكلة محددة تطلب حلا.

 الإشكال�ة بوجه عام هي: سؤال مطروح یتطلب حلا. 

 الإشكال�ة هي حاجة لم تش�ع �ال�حث لوجود عق�ة...أو هي موقف غامض  

ثه سؤالا كبیرا �حتاج لا نجد له تفسیرا محددا، ومن هنا ین�غي على ال�احث أن �طرح في �ح

 إلى إجا�ة أو حل، وهذا الحل لم �قدمه �شكل م�اشر حتى الآن �احث آخر.

 فالإشكال�ة تحدد عن طر�ق معرفة ما یجب دراسته. 



 
 

فیبین ال�احث معالم المشكلة، وحدودها، والأس�اب التي أدت إلیها، وطب�عة الظروف  

محمد عبد الغني سعودي، ل هذا ال�عد.(التي نشأت فیها، وتطورها التار�خي إن كان لها مث

 ).13-12، ص: 1992

 

 اخت�ار الإشكال�ة: -3 

إن إخت�ار مشكلة ال�حث من الأمور الأساس�ة التي یجب أن �قوم بها ال�احث بنفسه  

 فهو المسؤول عن عمل�ة الاخت�ار.

 یتعین على ال�احث عند اخت�اره المشكلة أن �حدد أولا مجال ال�حث الذي یرغب أن 

�كون ف�ه �حثه، حیث إن أول الصعو�ات التي یواجهها ال�احث هي اخت�ار موضوع مناسب، 

إذ یجب عل�ه أن یختار موضوعه �عنا�ة كبیرة، حتى لا �صدم ف�ما �عد �مشكلة تغییر 

 الموضوع.

إن هذه المرحلة هي أهم مرحلة في مجال إعداد ال�حوث العلم�ة، إذ بدونها لا �مكن  

بإعداد �حثه، فمن غیر المنطقي والمعقول أن یتطرق ال�احث إلى المراحل  لأي �احث الق�ام

الأخرى ما لم یبدأ بهذه المرحلة فعن طر�قها یتحدد الموضوع الذي یر�د ال�حث ف�ه. ومما 

 �ساعد على ذلك الإجا�ة على مثل هذه الأسئلة إجا�ة مكتو�ة.

 شكلة موضوعا حدیثا ما اهتمامات ال�احث العلم�ة والفكر�ة ؟ هل تعالج الم 

أم موضوعا مكررا ؟ مدى قدرات ال�احث ؟ مدى توفر الإمكانات الماد�ة ؟ مدى توفر 

المعلومات ؟ هل س�سهم هذا الموضوع في إضافة علم�ة معینة ؟ هل تمت ص�اغة المشكلة 

�ع�ارة محددة واضحة؟ هل ستقدم النتائج فائدة علم�ة إلى المجتمع؟ (محمد أزهر سعید 

 )39، ص: 2011 السماك،



 
 

 خت�ار:الاك�ف�ة  -

 مما �عین على التحدید الجید لإشكال�ة ال�حث ما یلي: 

 أن �كون الموضوع الذي اختاره ال�احث قا�لا لل�حث فلا یتعارض مع  -1

 .الحقائق العلم�ة

 أن �كون الموضوع ذا فائدة علم�ة �حیث تضیف للعلم شیئا جدیدا. -2 

 إمكان�ات ال�احث وكفاءته وقدرته. أن �كون الموضوع ضمن -3 

 أن تحقق الرغ�ة لدى ال�احث للكتا�ة في هذا الموضوع. -4 

 ).44، ص: 1998مهدي زو�لف، أن �كون موضوع محددًا ومنض�طا. ( -6 

 أنواع الإشكال�ة: -4 

 تنقسم الإشكال�ة إلى نوعین: 

 الإشكال�ة المبدئ�ة: -1 

ال�احث �مجرد اخت�ار موضوع �حثه وتحدید عنوانه وهي الفكرة الأساس�ة التي  �ضعها 

تصاغ على شكل سؤال وهذه الفكرة ل�ست نهائ�ة بل �مكن التدقیق فیها وتعدیلها وض�طها 

 أثناء جمع المادة العلم�ة وكل المعلومات المتعلقة �الموضوع لتص�ح نهائ�ة.

 الإشكال�ة النهائ�ة: -2 

ة والدراسة وجمع وتمح�ص المادة العلم�ة والمصادر والمراجع �كون ال�احث �عد القراء 

قد كون فكرة أكثر وضوحا حول موضوع �حثه و�كون قد لاحظ ما تضمنه الإشكال�ة الأول�ة 

والخطة المدونة من ثغرات أو نواقص فقد یتضح لل�احث أن الإشكال�ة التي وضعها ل�ست 

ص�اغتها و��ادر لتصح�حها وض�طها وتدق�قها ف�ض�ط  مضبوطة أو تحتاج إلى تعدیل ف�عید



 
 

و�دقق الإشكال�ة والخطة �صورة نهائ�ة مسجلا كل العناو�ن والأفكار الرئ�س�ة والفرع�ة 

و�راجع ض�ط السؤال المحوري لكون متوافقة ومتطا�قة مع محتوى ال�حث ومتناسقة ومنسجمة 

 فكار والمعلومات التي درسها. مع الفرض�ات والنتائج ثم �شرع في عمل�ة الص�اغة للأ

 ).98ر�حي مصطفى عل�ان،ص: (

 اعت�ارات اخت�ار المشكلة: -5 

 هناك عدة اعت�ارات یجب مراعاتها عند اخت�ار مشكلة ال�حث أهمها: 

 حداثة المشكلة، أي أنه لم یتم تناولها من قبل حتى لا تتكرر الجهود. -1 

 أهم�ة المشكلة وق�متها العلم�ة. -2 

 هتمام ال�احث �المشكلة وقدرته على دراستها وحلها  -3 

 توفر  الخبرة والقدرة على دراسة المشكلة. -4 

 توفر الب�انات والمعلومات الكاف�ة من مصادرها المختلفة. -5 

 توفر الوقت الكافي لدراسة المشكلة. -6 

 توفر الإمكان�ات الماد�ة والإدار�ة المطلو�ة. -7 

 منع إجراءا المشكلة.عدم وجود جوانب اخلاق�ة  -8 

 أن تكون قابلة لل�حث في ضوء الإمكان�ات المتوفرة لدى ال�احث. -9 

 �كون �الإمكان جمع الب�انات عن المشكلة لاخت�ارها. -10 

 لا تتعرض المشكلة لموضوعات حساسة من الناح�ة الأخلاق�ة والدین�ة. -11 

والإمكانات المتاحة. (عامر تكون المشكلة قابلة للحل من قبل ضمن الوقت  -12 

 )79، ص: 2009إبراه�م قندیلجي، 

 خت�ار المشكلة:أخرى في ااعت�ارات  -7 



 
 

 �معنى الجوانب التي یجب على ال�احث تغطیتها:

 تحدید الموضوع الرئ�سي لل�حث. -1 

 تحدید العناصر الرئ�س�ة والفرع�ة التي یتضمن موضوع ال�حث. -2 

 أهم�ة الدراسة العلم�ة والعمل�ة. تحدید -3 

 تحدید أهداف الدراسة �معنى التساؤلات التي ستجیب علیها الدراسة. -4 

استعراض أهم الدراسات التي أجر�ت في الموضوع والنتائج التي توصلت إلیها  -5

 ).77 ر�حي مصطفى عل�ان،د س،ص:(. والإضافات التي ینوي ال�احث تقد�مها

 لة الفرع�ة:الإشكال�ة والأسئ -6 

 مشروع الانطلاق هو سؤال. 

على ال�احث أن �عبر عن مشروع �حثه في شكل سؤال إنطلاقي، و�جب أن نشیر  

هنا أن أشهر ال�احثین لا یترددون في التعبیر عن مشار�عهم في شكل أسئلة �س�طة 

 وواضحة.

تتجسد في سؤال الانطلاق كما یدل عنه أح�انا �السؤال الرئ�سي الذي  فالإشكال�ة 

 یبلور الفكرة المحور�ة التي یدور حولها الموضوع.

 و�كون هذا من خلال قراءة ومطالعة ال�احث ووجود الث�ات النظري و�هذا. 

 یتحدد لل�احث مجال �حثه. - 

 نوع�ة الب�انات والمعلومات التي یتطلب جمعها. - 

 وفیر على ال�احث الجهد.ت - 



 
 

ولهذا فإن تحدید السؤال الرئ�سي للإشكال�ة مهم جدا لل�احث فهو �حفظه من الض�اع  

 نتیجة ظهور أفاق  جدیدة.

وإذا كانت المشكلة مرك�ة: �قوم ال�احث بتحلیلها و ردها إلى عدة أسئلة فرع�ة  - 

 �ساهم حلها في حل جزء من المشكلة الرئ�س�ة.

 (سؤال الانطلاق) لابد أن تت�عه أسئلة التي تشكل في مجموعها  فالسؤال الأول 

 البناء القاعدي لل�حث كما أنها ضرور�ة وحیو�ة لل�احث مهما كانت طب�عة ال�حث. 

 ).68-67، ص: 2008محي محمد مسعد، (

 العوامل المؤثرة في اخت�ار إشكال�ة ال�حث: -7 

 مدى وجود میل لدى ال�احث. -1 

 الق�مة العلم�ة أو العمل�ة للموضوع: -2 

و�قصد �العلم�ة هو أن ال�حث یختبر نظر�ة من النظر�ات. في حین أن العمل�ة تتمثل  

 في الاستفادة من نتائج ال�حث لحل �عض المشكلات التي تواجه الأفراد أو المجتمع.

 أن �كون موضوع ال�حث جدیدا غیر متكرر: -3 

التطرق لموضوع قد�م إلا أن المنهج المستخدم مختلف، أو �كون هناك تشك�ك  و�مكن 

 في نتائج الأ�حاث السا�قة أو أن �كون قد مرت فترة زمن�ة طو�لة على الأ�حاث السا�قة.

 توفر المصادر والمراجع العلم�ة وإمكان�ة جمع ب�انات موضوع ال�حث: -4 

 عات لم تسبق دراستها.إلا أن هذا لا �منع إجراء أ�حاث في موضو  

 مدى توفر الإمكانات العمل�ة اللازمة لل�حث: -5 



 
 

 و�قصد بها الإمكان�ات اللازمة لجمع الب�انات وتحلیلها مثل أجهزة الحاسب  

 ومساعدي ال�احث.

 تمو�ل ال�احث: -6 

 وال�حوث إما بتمو�ل شخصي أو حكومي أو بتمو�ل من مؤسسات وهیئات خاصة. 

 ة للمشكلة:الأهم�ة الخاص -7 

هنالك أس�اب نا�عة من الاهتمام الحق�قي لل�احث �المشكلة وهذا الاهتمام ی�عد ال�احث  

 عن الملل والضجر.

 القدرة على ال�حث: -8 

 على ال�احث عند اخت�ار المشكلة أن �ضع الاعت�ارات التال�ة: 

 تحلیل المشكلة إلى عناصرها. -• 

 الب�انات والمعلومات المتاحة. -• 

 الإمكان�ات الفن�ة والماد�ة للق�ام �الدراسة المیدان�ة. -• 

 تحلیل المعلومات. -• 

 الزمان المتاح أو المحدد. -• 

اللغة: على ال�احث أن �كون ملما �اللغة التي �كتب بها ال�حث و�لغة إضاف�ة  -• 

 للاستعانة �المصادر الأجنب�ة.



 
 

للنجاح فقط أو الحصول على إضافة، على ال�احث أن لا یتخذ من ال�حث وسیلة  

شهادة وإنما �عتبر هذا ال�حث هو أساس ل�حوث ودراسات مستقبل�ة أو مجالا للتطبیق أو 

 )64، ص: 2009مادة تدرس في الجامعة. (جودت عزت عطوي، 

 مصادر الحصول على الإشكال�ة: -8 

یوجد مصادر متعددة للحصول على مشكلة �حث�ة أو علم�ة تحتاج إلى تحلیل  

 راسة، نذكر منها ما یلي:ود

 الخبرات الشخص�ة: -1 

الخبرات الشخص�ة التي تعرض لها ال�احث خلال سنین ح�اته، والأحداث التي مر  

بها. ف�قوم بإجراء دراسة لتفسیر �عض هذه الظواهر التي لم یجد لها تفسیرًا، أو یرى أنها 

 �حاجة إلى تصو�ت أو تفسیر جدید.

 لعلم�ة:مح�ط العمل والخبرة ا -2 

یختار ال�احث إشكال�ة في مجال تخصصه، ومما �عینه على ذلك: القراءة المنظمة،  

مهدي زو�لف، الرسائل العلم�ة، الإعادة، الملاحظة الهادفة، الاستشارة، الخبرة العلم�ة. (

  ).44، ص: 1998

ف�عض المشكلات ال�حث�ة تبرز لل�احث من خلال خبرته العلم�ة الیوم�ة. فالخبرات  

والتجارب تثیر لدى ال�احث تساؤلات عن �عض الأمور التي لا یجد لها تفسیرًا، أو التي 

 تعكس مشكلات لل�حث والدراسة.

 القراءات والدراسات الناقدة: -3 

الواسعة والقراءة الناقدة حول مجال التخصص في الكتب والدور�ات العلم�ة  المطالعة 

 خاصة ما یتصل �الجوانب النظر�ة والمفاه�م والتطورات العلم�ة في الحقل العلمي.



 
 

والقراءات الناقدة لما تحو�ه الكتب والدور�ات والصحف من أراء وأفكار قد تثیر لدى  

ستط�ع أن یدرسها و��حث فیها. فكثیرا ما نجد في قراءتنا الفرد ومجموعة من التساؤلات التي �

ودراستنا مواقف مثیرة لا نستط�ع فهما أو تفسیرها، وكثیرا ما نجد �عض القضا�ا تقدم إلینا 

كمسلمات صح�حة دون أن �قدم الكاتب علیها أي تفسیر أو تعلیل. أما القراءات التي تهدف 

 ل هذه المشكلات.إلى حفظ المعلومات فإنها لا تكشف عن مث

 

 ال�حوث السا�قة: -4 

 دراسة ال�حوث السا�قة المتعلقة �الموضوع؛ دراسة مستف�ضة وشاملة وناقدة. 

 فعادة ما �قدم ال�احثون في نها�ة أ�حاثهم توص�ات محددة لمعالجة مشكلة ما  

مجموعة من المشكلات ظهرت لهم أثناء إجراء الأ�حاث الأمر الذي یدفع زملائهم من  أو

 ال�احثین إلى التفكیر فیها ومحاولة دراستها.

 تكلیف من جهة ما: -5 

أح�انا �كون مصدر المشاكل ال�حث�ة كلیف من جهة رسم�ة أو غیر رسم�ة لمعالجتها  

ي لأس�ابها وكذلك قد تكلف الجامعة وإیجاد حلول لها �عد التشخ�ص الدقیق والعلم

والمؤسسات العلم�ة في الدراسات العل�ا والأول�ة بإجراء �حوث ورسائل جامع�ة من موضوع 

 )62، ص: 2009تحدد لها المشكلة السا�قة (جودت عزت عطوي، 

 الأهداف المتوخاة من إخت�ار إشكال�ة ال�حث: -9 

عتمد كل�ا على ماه�ة ال�حث. وأس�اب الأهداف المتوخاة من اخت�ار إشكال�ة ال�حث ت

 اخت�ار الإشكال�ة:

 :الأصالة -1 



 
 

وهي وصول ال�احث إلى حقائق واستنتاجات لم �س�قه إله�ا �احث آخر والتعبیر عن  

 الأفكار الذات�ة �شكل منطقي.

 التجدید: -2 

 وتعني هل ال�حث جدید وهل نتائجه تحضى �ق�مة واهتمام علمي أساسي. 

 

 الإضافة: -3 

وهي درجة الإسهام في المعرفة العلم�ة الإنسان�ة وهذا لا یتم إلا �اخت�ار مشكلة  

 حق�ق�ة جدیدة.

 أسئلة لابد منها: -10 

 ما أهم�ة ال�حث في هذا الموضوع ؟ -1

 ماهي المشاكل التي یُثیرها ؟ -2

 ماهي الأهم�ة النظر�ة والعلم�ة لدراسة هذا المجال ؟ -3

 ماهي حدة المشكلة أو الظاهرة ؟ -4

 ماهو تار�خ بروز هذه المشكلة أو الظاهرة ؟ -5

 هل هناك مؤشرات كاف�ة حولها نستط�ع تحدیدها بوضوح ؟ -6

 هل ستكون إیرادات تنفیذ إقتراحات الدراسة أعلى �كثیر من تكالیف إجراءها؟ -7

 هل �مكن الق�ام بهذه الدراسة وهل تتوفر الخبرات العلم�ة لذلك ؟ -8

�مكن الحصول علیها بتكفله معقولة هل هناك دراسات سا�قة حول المشكلة  -9

 وخلال فترة زمن�ة معقولة؟

 هل تعالج المشكلة موضوعا جدیدا أم موضوعا تقلید�ا مكررا ؟ -10



 
 

 هل س�سهم موضوع الدراسة في إضافة علم�ة جدیدة معینة ؟ -11

هل تمت ص�اغة المشكلة إلى توج�ه الاهتمام ب�حوث ودراسات أخرى هل  -12

 لتوصل إلیها ؟�مكن تعم�م النتائج التي یتم ا

 هل ستقدم النتائج فائدة علم�ة إلى المجتمع ؟ -13

 

 

 حدود الإشكال�ة: -11

ل�س هناك حد فاصل �شكل قطعي للمشكلات ال�حث في العلوم السلوك�ة، فقد تكون 

المشكلة الواحدة ذات إمتداد موضوعي أو زمني، أو مكاني �المشكلات الأخرى، وهذا 

القارئ معا، فال�احث یتردد كثیرا في بدا�ة �حثه في الإجا�ة الامتداد له أثره على ال�احث أو 

 عن مثل الأسئلة التال�ة:

 هل هذا الجانب  یدخل في موضوع ال�حث أم لا؟ -

 هل ال�حث �غطي هذه المدة أو یجب أن �غطي أكثر منها أو اقل ؟ -

ى هل من المفروض أن أقصر ال�حث على هذه المدینة أو الدولة فقط أم من الأول -

 أنا �طبق في منطقة أكبر ؟

وحتى �قطع ال�احث الشك �ال�قین یتعین عل�ه أن یبین الحدود التال�ة ل�حثه إن كان 

 یتطلب تحدیدا

 وحتى ال�احث الشك �ال�قین یتعین عل�ه أن یبین الحدود التال�ة ل�حثه إن كان 

 یتطلب تحدیدا.

 : أي الجوانب التي یتضمنها ال�حث.الحدود الموضوع�ة -/1



 
 

 : أي المدة التي �غطیها ال�حث.الحدود الزمن�ة -/2

 : أي المجال المكاني لل�حث سواء كان قر�ة أو مدینة أو دولة.الحدود المكان�ة -/3

 وتوض�ح حدود ال�حث ل�س لمجرد حصر جهد ال�احث في مجالات موضوع�ة 

ئج ال�حث أو مكان�ة أو زمن�ة دون غیرها، وإنما أ�ضا لیتضح مدى إمكان�ة تعم�م نتا

 وتطب�قها أم لا ؟

 ك�ف�ة ص�اغة إشكال�ة ال�حث وتساؤلاته: -12

هناك طر�قتان لص�اغة مشكلة ال�حث فیتم التعبیر عن مشكلة ال�حث بإحدى 

 ص�اغتین:

 : كالسؤال الاستفهامي عن العلاقة بین متغیر�ن سؤال أو أكثرإما في صورة  -1

 أكثر في دراسة الظاهرة محل ال�حث. بهذا الشكل: (ما علاقة .......ب.........)؟ أو

: كب�ان طب�عة العلاقة بین متغیر�ن أو أكثر ع�ارة لفظ�ة تقدیر�ةأو في صورة  -2

في تفسیر الظاهرة الم�حوثة. بهذا الشكل: (علاقة......ب...) وتعر�ف مشكلة ال�حث 

قة التي یتم بها تناول الأسئلة، ومعالجة المسائل المثارة، و �الضرورة �قود إلى تحدید الطر�

إت�اع المنهج�ة المناس�ة، وتحدید نوع المعلومات المارد توظ�فها لفحص العلاقات بین 

المتغیرات محل ال�حث. و�جب ألا یخلط ال�احث بین مشكلة ال�حث وموضوعه. فالمشكلة 

التي یثیرها ال�حث وطر�قة الإجا�ة عنها،  أكثر تحدیدا وتفص�لا، وتقتصر فقط على المسائل

محمد منیر حجاب، بینما موضوع ال�حث �عبر عن مجال ال�حث ونطاقه �صورة عامة. (

 ).24، ص: 2000

 معاییر ص�اغة الإشكال�ة وأسئلتها: -13



 
 

تصاغ الإشكال�ة على شكل أسئلة أو �صورة جمل تعبیر�ة، ولكن �أي ص�اغة 

 صح�حة لابد من أن تكون:ص�غت وحتى تمكن من ص�اغة 

 سهلة وواضحة ودق�قة من ناح�ة الص�اغة. -1

 مرت�طة �العنوان �شكل دقیق. -2

 تفصیل لما ورد في المقدمة. -3

 ص�غت على شكل تساؤلات. -4

 تساؤلاتها دق�قة ومحددة. -5

 أ�عادها وجم�ع جوانبها محددة. -6

 ذات جدوى علم�ة. -7

 أن یتضح في الص�اغة وجود متغیرات الدراسة. -8

 ة �حیث �مكن التوصل إلى حل المشكلة (قابلة للاخت�ار).وضوح الص�اغ -9

الأخذ �عین الاعت�ار العلاقة بین المتغیرات الداخلة في الدراسة ؟ وهل هذه  -10

 المتغیرات محددة وقابلة للق�اس ؟

 تصاغ المشكلة �شكل سؤال أو عدة أسئلة واضحة لا إیهام فیها. -11

ة من القواعد والمواصفات كما یجب أن �كون صح�حا في ص�اغته و�خضع لمجموع

 " وهي: لوك كمبنهود" و "  ر�مون كو�فيالمنهج�ة كما حددها " 

 الوضوح: الدقة والاختصار في ص�اغة سؤال الإنطلاق. -أ/ 

الملائمة في الإشكال�ة: أي أن طرحها �ستوجب التجر�د والح�اد فلا یوحي سؤال  -ب/ 

 المسبق.الإنطلاق إلى نوع من التفسیر أو التحلیل 



 
 

فالإشكال�ة تعتبر المدخل الذي �حدد مسار تناول الموضوع من أجل الوصول إلى 

نتائج معینة كما یجب على ال�احث أن لا یثیر مسألة غیب�ة أو مستحیلة لا �مكن إخضاعها 

 للتحلیل والدراسة.

 تكون الإشكال�ة دق�قة وجزئ�ة تحول دون الوقوع في العموم�ات  الدقة: -*

في التوسع في �عض المواض�ع التي لا تتماشى مع طب�عة ال�حث التي تختلف  أو الإفراط

 من �حث لإعداد رسالة تخرج أو ماجستیر أو دكتوراه.

: �عود مصدر الإشكال�ة إلى الإطلاع الدقیق لل�احث ول�س إلى الطا�ع الإشكالي -*

 مجرد التخمین والتفكیر النظري.

 .�طرح الموضوع تساؤلات جدیرة �الدرس -

 صفات السؤال الحسن: -14

إن تقد�م مشروع �حث في شكل سؤال الانطلاق لا �مكن أن �كون مفیدا إلا إذا كان  

هذا السؤال مصاغ �طر�قة حسنة، ولذلك یجب القط�عة مع الأحكام المس�قة والاعتقادات 

 الشائعة وغیر المؤكدة و�مكن حصر الصفات المنتظرة من السؤال ف�ما یلي:

تتمثل صفة الوضوح في التحدید والدقة، وأن لا �كون مبهما وأن  الوضوح: صفة -أ/ 

وهذا لا �عني �أنه یجب أن �كون ض�قا جدا، ولكن �شترط ف�ه أن �كون  �كون عملي.

 محددا، دق�قا، واضحا.

: إن صفة الواقع�ة تتعلق بإمكان�ة إنجاز ال�حث مع الأخذ  �عین صفة الواقع�ة -ب/ 

والموارد التي تتوفر لل�احث في معالجة موضوع، فإذا لم تتوفر لل�احث هذه الاعت�ار القدرات 

الإمكان�ات ف�ستحسن أن یتخلى عنه ولذا یجب عل�ه أن یتأكد من معارفه وموارده الزمن�ة 

والمال�ة والمرجع�ة الضرور�ة لمعالجة موضوعه.أي التأكد من توافر العوامل الذات�ة المعلقة 



 
 

العقل�ة، القدرات الاقتصاد�ة، الاستعدادات اللغو�ة)، والتأكد من  �شخص ال�احث (القدرات

توافر العوامل الموضوع�ة المتعلقة �موضوع ال�حث (تناسب الموضوع مع طب�عة التخصص، 

الق�مة العلم�ة له، المدة الزمن�ة التي یتطلبها �النس�ة للمدة الممنوحة، مدى توافر المراجع 

 )96، ص: 2013راه�م خضر، المتعلقة �موضوع ال�حث). (إب

 دور الإشكال�ة: -15

تعد إشكال�ة ال�حث �مثا�ة الجهاز العصبي للإنسان أو قمرة الق�ادة �النس�ة للطائرة 

وتتوقف جودة ال�حث وق�مته على وجود الإشكال�ة المضبوطة. والإشكال�ة هي الفكرة 

ر حول الفرض�ات المحور�ة التي یدور حولها ال�حث وتصاغ على شكل سؤال محوري تدو 

 التي ینطلق منها ال�احث في �حثه والإشكال�ة هي التي:

 تحدد مسار ال�حث وتوجه ال�احث لی�قى ملتزما �حدود موضوعه. -

 تمكن ال�احث من تحدید المسائل الجوهر�ة في �حثه من تلك التي �عتبرها ثانو�ة. -

 الموضوع. تحدید الأسئلة التي یر�د ال�احث الإجا�ة علیها في -

وهناك من یرى أن الإشكال�ة هي المدخل النظري الذي �عتمد عل�ه ال�احث لمعالجة 

 المشكلة التي طرحها في سؤال الانطلاق.

وهي ترت�ط �مُوج�ات نظر�ة ومنهج�ة وهذه الموجهات النظر�ة والمنهج�ة تقوم على 

 أسس ومقومات یتعین على ال�احث الأخذ بها في كافة مراحل ال�حث.

ما أن هناك مراحل منهج�ة وأن الموضوع الواحد �مكن معالجته من زوا�ا نظر�ة ك

 متعددة وفقا للمدخل المعتمد.

كما أن إخت�ار الاطار المنهجي (المدخل النظري لص�اغتها) �عد مهما ذلك لأنه 

 �قوم بـ:



 
 

 تحدید لل�احث ك�ف�ة سیر عمله الذي �ستمد منه المفاه�م. -

 تفسیر موضوع �حثه. -

 توض�ح سؤال الانطلاق الذي یر�د ال�احث إث�اته. -

ص�اغة الفرض�ات والمسلمات التي تساعد على الإجا�ة على سؤال الانطلاق  -

 للإشكال�ة.

 و�كون كل هذا �الالتزام �مجموعة من العوامل نذكر منها ما یلي:

 ك�ف�ة إنطلاق ال�احث في دراسته ل�حثه. -

 تحدید ما یر�د أن یدرس. -

 لب�انات المعلومات والتي تساعده في تحضیر الإشكال�ة.جمع ا -

 العنصر الشخصي (تكو�ن ال�احث ومؤهلاته). -

كما أن تحدید الإطار المنهجي یؤثر تأثیرا كبیرا على ك�ف�ة ص�اغة طرح الإشكال�ة 

 ).96، ص: 2000محمد منیر حجاب، (

الاجتماع�ة �اعت�ارها " على ضرورة فهم خصوص�ة الظواهر ماكس فیبرولهذا یؤكد " 

سلوك إنساني نا�ع عن قصد وإدراك ولهذا یجب قبل تفسیرها معرفة معناها والغرض منها 

 وعلى ال�احث أن �ضع �حثه وفقا لإطار نظري ومنهجي

 �عض النصائح والمعاییر المعمول بها في میدان ال�حث: -16

التي قد دراسته في المیدان، فالمواضع  تجنب التحمس الزائد لموضوع تصعب -1

والاقتصادي جدیرة �الدراسة والاهتمام. غیر أن الوصول إلى أفراد  یثیرها المح�ط الاجتماعي

المجتمع المراد دراسته كثیرا ما تكلف ال�احث جهدا كبیرا ووقتا طو�لا �كثیر، مما قد �سبب له 



 
 

ر ال�احث عن الآجال التي حددت له إنقطاعات متكررة تؤثر سل�ا على س�اق ال�حث، وتؤخ

 لتقد�م العمل.

 احترام مواعید إنجاز العمل بوضع دفتر عمل أو دفتر الشروط. -2

تجنب المواض�ع العامة ...أو الدق�قة جدا، فعلى ال�احث أن لا یترك لنفسه مجالا  -3

مواض�ع للخطأ، فالمواض�ع العامة تعني أن ال�احث لم �حدد موضوعه على الإطلاق، أما ال

 الخاصة جدا فهي محدودة في المجال وتكون نتائجها كذلك.

 

 اخت�ار الموضوع على أساس قدرات ال�احث ودوافعه وإمكان�ة دراسة الموضوع. -4

 اخت�ار موضوع ال�حث �كون من طرف ال�احث نفسه متى أت�حت له  -5

 الفرصة لذلك.

 مختصین في المیدان وحتى على غیر المختصین. عرض الإشكال�ة على -6

  تجنب الم�الغة واللغو والتقید �ما قل ودل. -7

  



 
 

 الخامسة: الفرض�ة العلم�ةالمحاضرة 

تتطلب الكثیر من ال�حوث العلم�ة إلى خطوة منهج�ة لها أهمیتها وثقلها الكبیر في  

ة ال�حث تمثل العمود ال�حث العلمي وهي خطوة وضع الفرض�ات، فإذا اعتبرنا أن مشكل

، 2006أحمد ع�اد، ". ( البذرة التي تنتج وتثمر ف�هالفقري له فإن الفرض�ة تعد �مثا�ة " 

 ).38ص: 

طرح ال�احثون تعر�فات متنوعة لما �سمى الفرض�ة، وعلى  تعر�ف الفر�ضة: -1 

تنوعها فهي كنقطة مشتركة عندهم أداة للتحقق التجر�بي. ومن بین التعار�ف التي تم الوقوف 

 عندها نذكر:

عبد الكر�م بوحفص، تعرف الفرض�ة �أنها: " حل مؤقت للمشكل المدروس " ( - 

 )45، ص: 2006

یر مؤقت للظاهرة أو المشكلة موضع ال�حث یختار من وتعرف أ�ضا �أنها: " تفس - 

، 2000مروان عبد المجید إبراه�م، بین عدة تفسیرات ممكنة أو هو حل مقترح للمشكلة ". (

 ).31ص: 

كما یرى فإن " دالین " �أنها: " تفسیر مؤقت للظاهرة أو المشكلة موضع ال�حث  - 

فوزي غرایب�ة وآخرون، للمشكلة ". ( یختار من بین عدة تفسیرات ممكنة أو هو حل مقترح

 )28، ص: 2002

 ومهما �كن فمفهوم الفرض�ة في كل الأحوال لا یخرج عن التعار�ف الآت�ة: 

 تخمین ذكي لسبب أو أس�اب المشكلة. -1 

 رأي مبدئي لحل المشكلة. -2 



 
 

 تاج موقف یتوصل إل�ه ال�احث.نإست -1

 تفسیر مؤقت للمشكلة.  -2

، 2006عبد الكر�م بوحفص، السؤال الذي تمثله المشكلة (إجا�ة محتملة على  -5

 )45ص: 

و�جب على ال�احث أن یدرك أن الفرض�ة لا تبنى على أساس تخمینات أو محاولات  

عشوائ�ة أو أنها تعتمد على الصدفة، فل�س أ�ا كان بإمكانه وضع فروض إنتقائ�ة لحل 

�ملكها وكذا المعرفة الكاف�ة �الحقائق مشكلة ما، وإنما یجب أن تقوم على أساس الخبرة التي 

والنظر�ات والدراسات السا�قة ذات العلاقة �المشكلة ال�حث�ة، �حیث أنها تخضع للاخت�ار 

 و�تحقق صدقها من عدمه وهي ما �مكن اعت�اره مصادر أساس�ة لبناء الفرض�ات.

 تتجلى أهم�ة الفروض في الجوانب الآت�ة:أهم�ة الفروض:  -2 

قدرة ال�احث على فهم المشكلة أو الظاهرة المدروسة من خلال تفسیر تز�د من  - 

العلاقات بین المتغیرات والعناصر المختلفة المكونة لهذه المشكلة أو الظاهرة. ترشد ال�احث 

 في جمع الب�انات ذات الصلة �الموضوع أو المشكلة. فهي تلعب دور الموجه والمرشد.

یب والإجراءات طرق ال�حث المناس�ة لإخت�ار تساعد الفروض على تحدید الأسال - 

 الحل المقترح للمشكلة.

تساهم الفروض في تقد�م تفسیرات للأحداث والظروف والظواهر، كما تمدنا  - 

 .�الأس�اب المسؤولة عن هذه الأحداث والظواهر

تمكن الفروض من إستن�اط النتائج، حیث أنه س�صل إلى الاستنتاج الذي یؤكد له  - 

فرض الأول صح�ح، أو غیر صح�ح وأن الفرض الثاني غیر صح�ح أو صح�ح �أن ال

 وهكذا...



 
 

أن تفسیر الفروض �مكن أن �ستثیر تكو�ن عدد من الفروض الأخرى، وهذه  - 

(جودت عزت  الفروض �مكن أن تؤدي إلى تفسیرات جدیدة ومن ثم إلى إكتشاف معرفة أكثر

 ).76-75عطوي، ص ص: 

یتوجب على ال�احث عند ص�اغته للفروض المقترحة أن  خصائص الفروض: -3 

یدرك مجموعة الخصائص التي یجب أن تكون علیها (الفروض) الجیدة حتى تكون قابلة 

 . للاخت�ار والتحقق،وقد أبرزها المختصون في المنهج�ة في ال�حث العلمي في الآتي

مرائي، ص ص: ، عامر إبراه�م قندیلجي، إ�مان السا61-60(بو�كر عواطي، ص ص: 

100-101.( 

 معقول�ة الفرض: یجب ألا �كون مخالفا للحقائق العلم�ة الثابتة أو القوانین  -1 

 و النظر�ات العلم�ة المستقرة. فلا �كون مستح�لا.

إمكان�ة التحقق من الفرض: یوصف الفرض العلمي الجید �أنه الفرض القابل  -2 

 اقیته.للتحقق فهو �سمح بإجراء التحقق من مدى مصد

المقترح علاقة �مشكلة ال�حث �حیث �حمل إجا�ة محتملة  أن �كون للفرض -3 

 لمعالجة مشكلة ال�حث �حیث یدور الفرض حول مشكلة ال�حث ول�س غیرها.

الظاهرة المدروسة: اي أن تقدم تفسیرا شاملا للموقف،  قدرة الفرض�ة على تفسیر -4 

 ومن ثم تعم�م شامل لحل المشكلة.

أي أن تكون الفرض�ة منسجمة مع النتائج السا�قة  �ة التطبیق والتنفیذ:إمكان -5 

 لل�حوث، حیث أن ال�حوث حلقات متصلة مع �عضها.

 واضحا ولا یتضمن أكثر من إجا�ة. معنى الفرضأن �كون  -6 

 : كالمتغیر المستقل والمتغیر التا�ع. تحدیدها للعلاقة بین المتغیرات -7 



 
 

والوضوح في الص�اغة وال�ساطة والابتعاد عن  تتسم الفرض�ة �الإیجاز أن -8 

 العموم�ة أو التعقیدات واستخدام ألفاظ سهلة حتى �سهل فهمها.

من التناقض، وألا تكون مناف�ة لوقائع علم�ة  أن تكون ص�اغة الفروض خال�ة -9 

 ا في مجالها.مُتفق علیها، وأن تكون متسقة مع نتائج ال�حوث الأخرى التي س�قته

تقوم الفرض�ة العلم�ة أساسًا على متغیر�ن: أولهما المتغیر مكونات الفروض:  -4 

المستقل والثاني �عرف �المتغیر التا�ع. وعادة ما �كون المتغیر التا�ع هو المتأثر �المتغیر 

 المستقل.

المتا�عة الیوم�ة للدروس تؤثر �شكل كبیر على التحصیل العلمي داخل مثاله:  

لمدرسة، فالمتغیر المستقل هنا هو المتا�عة الیوم�ة للدروس، والمتغیر التا�ع هو التحصیل ا

 العلمي فهو یتأثر �المتغیر المستقل وهو متا�عة الدروس.

 ص�اغة الفروض: تتخذ ص�اغة الفرض�ة شكلین أساسین: -5 

كل یثبت وتعرف أ�ضا �الفرض�ات الم�اشرة، وص�اغتها تكون �شأولا: ص�غة الاث�ات:  

 بین متغیر�ن أو أكثر. وجود علاقة (إیجا�ا أو سل�ا)

 غیر موجهة.أو  موجهةو�حتمل أن تكون الفرض�ات هنا إما  

عندما یتوقع أن هناك علاقة م�اشرة بین متغیرات  الفرض الموجهو�ستخدم ال�احث  

 الدراسة، سواء أكانت إیجاب�ة، أو سلب�ة، أو أن تكون هناك فروق ذات إتجاه واحد محدد..

 : كلما حصل الموظف على ترق�ة زاد طموحه الوظ�في.مثال على ذلك 

 كلما زادت الرقا�ة الم�اشرة قلت معنو�ات الموظفین. 



 
 

الفرض غیر الوجه عندما یر�د أن �عبر عن وجود علاقة بین و�ستخدم ال�احث  

المتغیرات، لكنه لا �عرف �التحدید إتجاه تلك العلاقة، أو لا �مكنه تحدید إتجاهات معینا لتلك 

 ).174إبراه�م خضر، ص: العلاقة بین المتغیرات، أو أنه ینفي معرفة إتجاه العلاقة. (

 مل والإنتظام في الدوام.توجد علاقة بین طب�عة الع مثال ذلك: 

ص�غة النفي: وتعرف �الفرض�ات الصفر�ة، وفي هذا النوع من الص�اغة �قدم  ثان�ا: 

 ال�احث فرضه على أنه لا یوجد هناك أي علاقات أو فروق بین متغیرات الفرض.

: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین التحصیل الدراسي للطلاب مثال ذلك 

 سة.والإنتظام في الدرا

  



 
 

 السادسة: تحدید المفاه�مالمحاضرة 

 

�عد تحدید المفاه�م، أهم خطوة من خطوات ال�حث العلمي وعل�ه تتحدد متغیرات  

 ال�حث، عند إمكان ق�اسها ومعرفة أ�عادها.

 مفهوم تحدید المفاه�م: -1 

 هو الإطار المفاه�مي. -1 

 هو الكلمات الدالة في ال�حث. -2 

 هو تعر�ف المصطلحات الرئ�س�ة الواردة في ال�حث. -3 

 هو أن �قوم ال�احث بتحدید مفاه�م أهم المصطلحات التي تكررت في �حثه. -4 

 هو عرض التعر�فات �الطر�قة المنهج�ة لمختلف المفاه�م الواردة في موضوع -5 

 )98، ص: 2003الدراسة. (دراسة حامد، 

 :مستو�ات تحدید المفاه�م -2 

�سجل علماء اللغة المفهوم �مدلولاته المختلفة حسب استعمالاته المتعددة، وهو   -1 

�ستخدمون عادة الكلمات أو الع�ارات لتعر�ف المفهوم الذي یر�دون تسجیله، وهذا ی�سمى 

ولكن هذا  ،Constitutive Définition�التعر�ف الأساسي أو التعر�ف اللغوي الرسمي 

دلولات في الغالب، ولا �مكن الاعتماد عل�ه في إجراء �حث علمي التعر�ف اللغوي متعدد الم

 على المفهوم نفسه.

 



 
 

طالما أنه لا �مكن الاعتماد على المفهوم اللغوي في إجراء �حث علمي، فإنه  -2 

لابد من وضع مدلول محدد له، وهذا ما �مكن تسمیته �التعر�ف الاصطلاحي 

Constructive Définition ر�ف كافً�ا في الدراسات التي تستخدم و�كون هذا التع

 الأسلوب الك�في، أما في الدراسات التي تستخدم الأسلوب الكمي، فإن هذا التعر�ف لا �كفي.

للكلمة في اللغة العر��ة �عني: " إستعمال العرب لتلك الكلمة "،  التعر�ف اللغوي  -3 

 مثل: كلمة الصلاة التي تستعمل �معنى الدعاء، وهذا ما تعارف عل�ه العرب للكلمة.

، ف�عني: " معنى هذه الكلمة عند أهل الصنعة، أو علم التعر�ف الاصطلاحيأما  

والأفعال المفتتحة �التكبیر المختتمة معین مثل الصلاة التي تعني عند الفقهاء الأقوال 

 �التسل�م ".

هناك حاجة عند إجراء الدراسات الكم�ة إلى تعر�ف المفهوم �صورة تجعل في  -4 

الإمكان ق�اسه ومعرفة أ�عاده �شكل محسوس أو قر�ب من ذلك، وقد �أخذ الشكل المحسوس 

وذلك لأن المعنى هیئة رسومات على الورق أو كلمات منطوقة، أو حركات ذات معنى؛ 

 الاصطلاحي شيء موجود فقط في الذهن، لا �مكن ق�اسه.

 ,Définitionهذا المفهوم الذي �حتاجه ال�احث �سمى �التعر�ف الإجرائي 

Opérationnel  وهو الذي �عطي المفهوم معني محسوسًا محددًا، فمن المفروض في

التعر�ف الإجرائي أنه یزودنا �المعاییر أو الخطوات المحسوسة اللازمة لق�اس المفهوم 

 موضوع الدراسة؛ حتى نحصل على حقائق جزئ�ة مؤكدة نبني علیها استنتاجاتنا. 

 ).130، ص: 1997عبد ال�اسط محمد حسن، (

 

 



 
 

 :كتا�ة المصطلحات شروط -3

 .دق�قة ولها أكثر من إحتمال -1 

تقتصر على ذكر معنى المصطلح المقصود والمحدد في الدراسة �غض النظر  -2 

 .عن المعاني الأخرى.

 دق�قة وموضوع�ة ومحددة و�مكن تفر�قها المصطلحات الأخرى. -3

 :معاییر تحدید المفاه�م -4

 یلزم على ال�احث أن یتبنى مفهومًا علمً�ا وآخر إجرائً�ا، یرشدانه في دراسته.

 معاییر تحدید المفاه�م العلم�ة:

 وعلى ال�احث مراعاة الآتي �النس�ة للمفاه�م العلم�ة:

 .أنه ُ�طلَق على المفاه�م العلم�ة أح�انًا المفاه�م المجردة أو المفاه�م النظر�ة -1 

تحدید المفاه�م والمصطلحات العلم�ة أمر ضروري في ال�حث العلمین وأن  أن -2 

 هذا التحدید لابد أن �كون دق�قًا وواضحًا.

أنه قد �كون ل�عض المفاه�م أكثر من معنى، أو أنها تستخدم في ع�ارات مختلفة  -3

ى العلم �معاني متعددة، وقد یتغیر الذي یؤد�ه المفهوم العلمي �مرور الوقت، فكلما إرتق

ظهرت مفاه�م فرع�ة تؤدي نفس المعني للمفاه�م العامة، ومن ثم تص�ح هناك حاجة إلى 

الوصول لتحدیدات أدق للمفاه�م، وهذا هو ما نعن�ه من أن ال�احث �عرض لعدة تعار�ف 

 لمفهوم واحد دون مناقشتها ونقدها.

ئ�ة الوظ�ف�ة عند تحدید المفهوم العلمي یلزم ال�احث أن یبین الخصائص البنا -4

للمفهوم، وتشیر الخصائص البنائ�ة إلى المادة التي یتكون منها المفهوم، والتغیرات التي تطرأ 



 
 

على خواص هذه المادة، أما الخصائص الوظ�ف�ة، فتشیر إلى الوظ�فة أو مجموع الوظائف 

 )99، ص: 2003د حامد، لاخالخاصة �المفهوم. (

 خطوات تحدید المفهوم العلمي:

 ال�احث إلى تحدید دقیق للمفهوم العلمي الذي یتبناه عل�ه أن �قوم �الآتي: لكي �صل

 .أن یرجع إلى التعر�فات السا�قة والحال�ة للمفهوم -1 

 أن �صل إلى المعنى المتفق عل�ه في أغلب التعر�فات. -2 

ن تعر�فًا مبدئً�ا یتضمن المعنى الذي تجمع عل�ه أغلب التعر�فات. -3  أن ُ�كوِّ

یخضع التعر�ف الذي توصل إل�ه للنقد على أوسع نطاق، ثم ُ�عدّل ف�ه حتى أن  -4

 �طمئن لصلاح�اته.

أن یتأكد من دقة هذا المفهوم، وعمومیته، وأنه موجز و�ؤدي معنى محددًا قاطعًا،  -5

 و�عبر عن فكرة واحدة مرت�طة �ه ولازمة لشرحه.

 معاییر تحدید المفهوم الإجرائي:

 لآتي �النس�ة للمفهوم الإجرائي:على ال�احث مراعاة ا

أن التعر�ف الإجرائي یتفاوت من حیث درجة مصداقیته في تمثیل التعر�ف  -1 

 .الموجود في الذهن

أن التعر�ف الإجرائي هو الذي �حدد المفهم �استخدام ما یُتَّ�ع في ملاحظته أو  -2 

الذي �ق�سه اخت�ار  هو -على سبیل المثال -ق�اسه أو تسجیله، فمفهوم الذكاء الإجرائي

 الذكاء.



 
 

لا تتقید المفاه�م الإجرائ�ة �الشروط السا�قة الخاصة �المفهوم العلمي، لكنها یجب  -3 

 أن تكون واضحة عند ال�احث إلى أقصى حد.

أن أكثر من المفاه�م لا �مكن تعر�فها إجرائً�ا، لأن ذلك یتوقف على تقدم  -4 

 الإجتماع�ة.المقای�س العلم�ة في العلوم 

 أن الحاجة للمفاه�م الإجرائ�ة یرت�ط �الدراسات الكم�ة. -5 

 أن التعر�فات الإجرائ�ة تنقسم إلى قسمین: -6 

 یتمثل الأول في ترجمة المفهوم إلى أش�اء متدرجة قابلة للق�اس، ومثال ذلك الآتي: 

 اخت�ار الذكاء هو تعر�ف إجرائي لمفهوم " الذكاء ". -أ/ 

 ات التحصیل هي تعر�ف إجرائي لدرجات التحصیل.اخت�ار  -ب/ 

"، �كون �الدرجة العلم�ة، والمنصب،  المركز الإجتماعيالتعر�ف الإجرائي للـ "  -ج/ 

 والدخل السنوي، ونوع المهنة.

و�تمثل الثاني في وصف الإجراءات التفصیل�ة اللازمة لتنفیذ �حث تجر�بي، ومثال  

في دراسة تجر�ب�ة لمفهوم " الإح�اط "، فقد وضع ال�احثون ذلك ما قام �ه عدد من ال�احثین 

عددًا من الأطفال في غرفة تحتوي على مجموعة من الألعاب الجذا�ة جدًا، ثم وضعوا حاجزًا 

ُ�مَكِّن الأطفال من رؤ�ة تلك الألعاب، لكنه لا �مكنهم من لمسها، وتم وصف حالتهم هذه 

إعت�ار هذا الوضع التجر�بي المحسوس والقابل �صفتها حالة الإح�اط، و�ع�ارة أخرى تم 

 للق�اس تعر�فًا إجرائً�ا لحالة الإح�اط.

درج علماء ال�حث العلمي على تسم�ة المفاه�م، أو التعر�فات الرسم�ة، أو  -7 

وذلك في  Variablesالتعر�فات الاصطلاح�ة أو الإجرائ�ة للأش�اء، أو الظواهر �المتغیرات 

 )110، ص: 2003خالد حامد، ین �عضها ال�عض. (حالة دراسة العلاقة ب



 
 

 أهم�ة تحدید المفاه�م: -5

تأتي أهم�ة ذكر المصطلحات وتعر�فاتها الإجرائ�ة من كثرة المدلولات المحتملة  

للمصطلح الواحد، وكذلك نتیجة لاختلاف القرائن الدالة على معنى دون غیره، أو نتیجة لعدم 

 ل واحد.إتفاق العلماء المعنیین على مدلو 

إنطلاقا من هذا یتعین على ال�احث أن �حدد مفاه�م أهم المصطلحات التي تكررت  

في �حثه �المدلول الإجرائي الذي �عن�ه فیها، مراعً�ا في ذلك المدلول اللفظي الصح�ح 

 للمصطلح.

و�ساعد تعر�ف المصطلحات في وضع إطار مرجعي �ستخدمه ال�احث في التعامل  

�ال�حث، من هنا تأتي أهم�ة هذه الخطوة وهي ضرورة إلتقاء كل من مع المشكلة الخاصة 

 ال�احث والقارئ على مدلول واحد للمصطلح المتكرر في ال�حث.

فال�احث والقارئ �حاجة ماسة للاتفاق على المدلول الذي عناه ال�احث للمصطلحات المهمة 

 ارئ �مدلول مختلف.في �حثه والتي تتكون منها مشكلة ال�حث حتى لا تفسر من قبل الق

 إن تعر�ف المصطلحات الرئ�س�ة الواردة في ال�حث هو من أجل ض�ط المفهوم  

 حتى لا �حدث سوء تفاهم بین الكاتب القارئ.

 أخطاء شائعة: -.6

 هناك �عض مواطن الخلل التي تبرز عادة ف�ما یتعلق بتحدید المفاه�م وذلك 

 على النحو التالي:

تعار�ف للمفاه�م المطروحة دون مناقشة أو نقد لهذه �عرض ال�احثون لعدة  -1 

 .التعار�ف، ودون تبَنَّ منهم لمفهوم محدد �سترشدون �ه في دراستهم



 
 

إغفال المعنى اللغوي للمفهوم والاكتفاء �المعنى الاصطلاحي، أو التركیز فقط  -2 

 على التعر�ف الإجرائي، أو عرض المعنى اللغوي ل�عضها وإغفال ال�عض الآخر.

عدم إدراكهم للأس�اب التي تستلزم شرح هذه المفاه�م �معانیها اللغو�ة  -3 

 والاصطلاح�ة والإجرائ�ة.

 عرضهم التعر�فات الإجراءات لمختلف المفاه�م في موضوع دراستهم، سواء  -4 

 في جانبها النظري أو المیداني، دون إدراك لحق�قة أن الدراسة النظر�ة تقف عند 

 طلاحي، في حین أن الجانب المیداني �ستلزم وجود تعر�ف إجرائي. حدود المعنى الاص

 )17، ص: 1984محسن عبد الحمید، (
 

 

 

 

 

 


