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محتوى الأعمال الموجهة لمقياس عمم النفس المغوي لطمبة السنة الثانية 
  .10 و 6 و 3ارطوفونيا افواج 

                              الأستاذة ناصري وهيبة

 مقدمة

  :قبؿ التطرؽ إلى محتوي ىذه الوحدة نطرح التساؤلات التالية

ما ىي الآلية الذىنية التي تمكّف الإنساف مف إنتاج عبارات وجمؿ صحيحة صوتياً وصرفياً -
 ونحوياً، ومفيدة معنوياً، ومفيومة دلالياً، ومناسبة لمقتضيات الأحواؿ استعمالياً؟

ما الذي يدور في ىذا - ما الذي يجري في الذىف البشري عندما يتكمـ الإنساف المغة؟-   
  الصندوؽ المغمؽ والمجيوؿ الذي يُسمى الدماغ ؟

ما ىي العمميات الذىنية التي يقوـ بيا الذىف البشري عند اكتساب لغة ما سواء أكانت تمؾ -
 المغة ىي المغة الأولى أـ المغة الثانية أـ المغة الثالثة؟

 كيؼ تعالج المعمومات في الدماغ البشري وأيف تخزف؟

 ماىي الذاكرة وكيؼ تتعامؿ مع المعمومات عمى المدى القصير وعمى المدى البعيد؟-

  كيؼ يفيـ الإنساف رموز لغة ما عندما يقرؤىا أو يسمعيا مف الآخريف؟-

وبما أف الإجابة عمى ىذه الأسئمة تقتضي التخصص في أكثر مف حقؿ مف حقوؿ المعرفة 
فقد اتفؽ العمماء عمى تسمية الدراسات التي تحاوؿ الإجابة عمى تمؾ الأسئمة بعمـ المسانيات 

  psycholinguistique   النفسي او بالمسانيات النفسية أو عمـ النفس المغوي 
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أف يخوضوا في ثلاثة مجالات مختمفة تشكؿ بمجمميا   وقد تحتـ عمى دارسي ىذا العمـ
 :أساسياتو التي يقوـ عمييا وىي

 طبيعة الدماغ البشري.     1•

 طبيعة المغة البشرية.     2•

 العلاقة القائمة بيف الدماغ البشري والمغة البشرية.     3•

  فعمـ المسانيات النفسي ىو عبارة عف جممة مف العموـ المختمفة والمجتمعة في عمـ واحد 
و كؿ حقؿ . وىي عمـ النفس، وعمـ المغة ، وعمـ الطب ، وعمـ التشريح وغيرىا مف العموـ

. مف ىذه الحقوؿ يتناوؿ تمؾ الأسئمة مف زاويتو الخاصة ويحاوؿ أف يجد ليا أجوبة واضحة
. وليذا نجد أف ثمة تقسيمات عديدة ليذا العمـ وذلؾ حسب المنظور الذي يدرس مف خلالو

فمف منظور عمـ المغة، عمى سبيؿ المثاؿ، ينقسـ ىذا العمـ إلى فروع يمثؿ كؿ منيا مستوى 
 :ما مف مستويات المغة البشرية أو عنصراً أو مكوناً مف مكوناتيا، وتمؾ الفروع ىي

وتُدرس في ىذا الفرع طبيعة الأصوات البشرية وكيؼ يعالجيا : المستوى الصوتي.     1•
 .الذىف البشري ويحمميا و يفيميا

وفي ىذا الفرع تُدرس عممية بناء الكممات وآليات معالجتيا مف : المستوى الصرفي.     2•
 .قبؿ الذىف البشري

ويدرس عمـ المسانيات النفسي في ىذا الفرع عممية بناء الجمؿ : المستوى النحوي.     3•
 .وكيؼ يعالجيا الذىف البشري ويحمميا ويفيميا

وتُدرس في ىذا الفرع الطرؽ والآليات التي بيا يتوصؿ الذىف : المستوى الدلالي.     4•
 .البشري إلى دلالات معاني الكممات والجمؿ والعبارات

ويدرس عمـ المسانيات النفسي في ىذا الفرع : الاستعماليالبراكماتي أي المستوى .     5•
الكيفية التي يتجاوز فييا الذىف البشري المعاني الحرفية المباشرة لمكممات والجمؿ والعبارات 
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مف اجؿ الوصوؿ إلى المعاني المقصودة ضمف سياقات الظروؼ الموضوعية لمخطاب الذي 
 .تستعمؿ فيو تمؾ الكممات والجمؿ والعبارات

 وكما ىو واضح مف تسمية ىذا العمـ فإنو يعتمد بالدرجة الأساس عمى عمـ المسانيات وعمى 
عمـ النفس،  ويدرس تأثير العوامؿ النفسية عمى تطور المغة واستعماليا وتفسيرىا، ويركز 
عمى آليات الذىف البشري في فيـ المغة وانتاجيا وعمى دراسة الحالات النفسية والنشاطات 

 .الذىنية المتزامنة مع استخداـ المغة

ومف الثابت أف عمـ المسانيات أقدـ تاريخياً مف عمـ النفس ولكف لـ يحدث بيف العمماء مف 
الحقميف تواصلًا حتى ظيرت طروحات عالـ المسانيات الأمريكي نعوـ تشومسكي في أواخر 

الخمسينيات مف القرف الماضي، فقد كاف لتمؾ الطروحات الأثر الكبير في جعؿ عمماء 
النفس يدركوف جيميـ في جانب بناء المغة ويدركوف فائدة تركيز الاىتماـ عمى البنى 

وقد كاف مف نتائج ىذا التحوؿ أف عكؼ جمع مف عمماء النفس وخاصة . السطحية لمغة
عمـ المسانيات وعمـ )أولئؾ الذيف كانت لدييـ خمفية عممية جراء تمرنيـ في كلا الحقميف 

عكفوا عمى محاولة الوصوؿ إلى فيـ أفضؿ لمكيفية التي تـ بيا اكتساب القواعد  - (النفس
نتاج رسائؿ مفيومة مف  النحوية المجردة واستعماليا بصورة صحيحة في عممية التواصؿ وا 

 .شخص إلى آخر عبر الجياز الصوتي

كما ينصب التركيز الأىـ في عمـ المسانيات النفسية عمى التطبيؽ اللاواعي لقواعد النحو 
وقد بحث المتخصصوف في ىذا العمـ . التي تمكف الناس مف إنتاج الجمؿ الواضحة وفيميا

العلاقة القائمة بيف المغة والتفكير، وصار موضوع مناقشاتيـ الحادة ىو ىؿ المغة ىي وظيفة 
 التفكير أـ التفكير ىو وظيفة استخداـ المغة؟

وعمى كؿ حاؿ فمعظـ معضلات ىذا العمـ ىي معضلات حقيقية تنطوي عمى دراسة الأداء 
وقد كاف لأعماؿ تشومسكي والآخريف . المغوي ، وعممية اكتساب المغة وخاصة عند الأطفاؿ

 .مف أصحاب نظرية النحو التحويمي الأثر البالغ عمى ىذا الحقؿ
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ىذا وقد توجو البحث حالياً إلى آفاؽ أبعد مف ذلؾ، وتشمؿ دراسة الأسس البايولوجية لمغة، 
  والذي ىو عبارة عف دراسة عممية تطور Neurolinguisticsوعمـ المسانيات العصبية 
 ، aphasiaويشمؿ دراسة جممة مف الظواىر مف قبيؿ الحبسة . المغة وتمثيميا في الدماغ

كما ويدرس العمماء في .   وغيرىاtongue-slips ، وسقطات المساف stutteringوالتمعثـ
ىذا الحقؿ نشاطات الدماغ أثناء استعماؿ المغة ، وأكثر بياناتيـ كانت مستمدة مف الناس 

 .الذيف فقدوا مقدرتيـ المغوية جراء حوادث أسفرت عف إلحاؽ أضرار في الدماغ لدييـ

وقد استفاد المتخصصوف في دراسة عمـ الترجمة مف نتائج ىذا العمـ في نقد وتحميؿ 
النصوص المترجمة، فقد طوروا منياىجيـ الخاصة بيـ والمستنده عمى تمؾ النتائج والتي 

فالترجمة بأبسط تعريفاتيا   . Cognitive Approachesأطمقوا عمييا المناىج الإدراكية 
ىي نقؿ معاني نص ما مف لغة معينة إلى لغة أخرى، وعممية النقؿ ىذه لاتتـ بالطبع إلا مف 

خلاؿ عمميات ذىنية معقدة يقوـ بيا ذىف المترجـ الذي بدوره يجب أف يكوف مدرباً بشكؿ 
جيد وعمى درجة عالية مف الميارة في سرعة معالجة المعمومات وتحويميا مف لغة إلى أخرى 

 .وبالعكس مع الحفاظ عمى سلامة المغة ودقة المعنى ومستوى الخطاب

تعتبر المغة وسيمة اتصاؿ بيف البشر و أداة تعبير عف مكنونات النفس و فيـ و استيعاب 
المواضع و المفاىيـ و متغيرات العالـ و أفكار الآخريف، و ىي تنشأ و تتطور وفقا لميارات 

لذا فإف أي اضطراب يصيب ىذه الميارات . الانتباه، و الإدراؾ و التذكر و الحركية و الذكاء
و يعرقؿ فعاليتيا يؤدي إلى اضطراب في المغة و في وظيفتيا و قدرتيا عمى الفيـ و 

 :و يتطمب التواصؿ الذي تحققو المغة مف جية أخرى ما يمي .التعبير

 .أي إرساؿ رسالة بشكؿ مفيوـ Encoding) (التشفير .1

 .أي استقباؿ الرسالة و فيميا Decoding) (فؾ الشفرة .2

و تعرؼ عممية تشفير أو إرساؿ الرسائؿ بأنيا المغة التعبيرية، أمّا فؾ شفرة الرسائؿ أو فيميا 
 .فتعرؼ بالمغة الاستقبالية

أصبحت المسانيات مركز استقطاب بلا منازع، فكؿ العموـ أصبحت تمتجئ إلييا سواء أكاف 
ذلؾ في مناىج بحثيا، أـ في تقدير حصيمتيا المعرفية، فإذا ىي قطب الرحى في الحركة 
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التأسيسية لكثير مف مرتكزات الفكر الإنساني المعاصر، لا مف حيث تأصيؿ المنيج، 
أنيا تتخذ المساف البشري مادة ليا ” وتطوير طرائؽ إخصابو فحسب، بؿ مف حيث 

 .”وموضوعا، الأمر الذي أضفي  عمى المسانيات طابع الشمولية والاتساع

بعموـ عديدة ومختمفة كعمـ الاجتماع، عمـ النفس،  (المسانيات)إثر احتكاؾ عمـ المغة 
الخ، نتجت عموـ أخرى ىي فروع مف عمـ المغة التطبيقي …الجغرافيا، البيولوجيا، الرياضيات

 الخ..كعمـ المغة الاجتماعي، عمـ المغة الحاسوبي، عمـ المغة النفسي

وتمؾ العمميات النفسية والعقمية، التي تحدث في الذىف يختص بدراستيا اليوـ ما يسمى بعمـ 
، وقد يسمى أحيانا بعمـ الأصوات  (Psychological phonetics) الأصوات النفسي

  (Psych-acoustics)، ويسميو البعض بػ (Auditory phonetics) السمعي
 

 :) عمم المغة النفسي (التعريف بالمسانيات النفسية.1

عمـ يدرس ظواىر المغة ونظرياتيا “المسانيات النفسية أو ما يعرؼ بعمـ المغة النفسي ىو 
 .”وطرائؽ اكتسابيا و إنتاجيا مف الناحية النفسية مستخدما أحد مناىج عمـ النفس

عمـ ييتـ بدراسة السموؾ المغوي للإنساف والعمميات النفسية “: وىناؾ مف يعرفو عمى أنو
 .العقمية المعرفية التي تحدث في أثناء فيـ المغة واستعماليا التي بيا يكتسب الإنساف المغة

بناء عمى التعاريؼ السابقة حوؿ مفيوـ المسانيات النفسية يتضح لنا أف ىناؾ علاقة بيف 
أف الأصوات المنبثقة مف الفـ المتجية إلى الأذف مف : المغة والنفس، وبيف الكلاـ والعقؿ، أي

 .ناحية، والفكرة المسافرة مع ىذه الأصوات مف مخ المتكمـ إلى مخ السامع مف ناحية أخرى

، لمغة ىو المدخؿ النفسي (عمـ نفس المغة) psycholinguistics عمم المسانيات النفسي
حيث يعدىا رد فعؿٍ لمعمميات العقمية، والتفكير، ومحاولة فيـ الدوافع، والاحتياجات المختمفة 

للإنساف في أثناء وجوده في المواقؼ الاجتماعية المختمفة في ضوء ما يتعرض لو مف 
مثيرات وما يصدر عنو مف استجابات تعكس قدرتو عمى التكيؼ والتوافؽ النفسي مستنداً في 

 .ذلؾ إلى خبراتو السابقة وخصائصو الشخصية

https://www.marefa.org/%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://www.marefa.org/%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://www.marefa.org/%D9%84%D8%BA%D8%A9
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أو عمـ المغة النفسي العمميات العقمية لمفيـ والإدراؾ بأدوات  عمم المسانيات النفسي يدرس
، وكيؼ أف استخداـ المغة يتأثر بعمميات عقمية  عمـ النفس مفمستقاة مف المسانيات، وأخرى 

: وىناؾ ثلاثةُ أسئمةٍ رئيسة يحاوؿ ىذا عمـ المغة النفسي الإجابةَ عمييا وىي. غير مباشرة
 .كيؼ يكتسب الإنساف المغة، وكيؼ يفيميا، وكيؼ ينتجيا

وتعتبر دراسات اكتساب الأطفاؿ لمغة، وتعمـ الأفراد لغة ثانية دراسات لسانية نفسية في 
تبيف كيؼ تتأسس  models الأساس، ويسعى الباحثوف في ىذا المجاؿ لتطوير نماذج

وتتطور المغة وتستخدـ، وكيؼ يتـ فيميا باستخداـ دلائؿ مما يحدث نتيجة استخداـ المغة 
 بشكؿ غير معياري،

ويُبرِز عمـ المغة النفسي الروابط المختمفة بيف الظواىر المغوية والدراسات النفسية لمعمميات 
العقمية لكؿ مف الذاكرة والحالات الوجدانية والنفسية، مما يُتيح الفرصة لفيـ كثير مف 

 الظواىر المغوية فيماً متعمقاً وتفسيرىا

 

 :موضوعات ومجالات المسانيات النفسية.2

ومف الموضوعات التي يستعيف فييا عمـ المغة بعمـ النفس لمكشؼ عف بعض الحقائؽ، 
وذلؾ أف كؿ مجموعة معينة مف الأصوات التي . ”الصورة”و” الكممة” موضوع العلاقة بيف 
مرتبطة ارتباطا وثيقا في مجاؿ استعماؿ المغة  (شجرة) Arbre تكوف الكممة الفرنسية

وىذا الارتباط قد يبدأ مف الكممة إلى التمثيؿ، وقد يبدأ عمى  . Arbreالفرنسية بتمثيميا
  العكس مف ذلؾ مف التمثيؿ إلى الكممة، فما أف أسمع الكممة حتى تنبعث الصورة

(Image) حالا في عقمي (Esprit) وعمى العكس مف ىذا إذا انبعثت الصورة في عقمي ،
وىكذا فإنو يرتبط بكؿ مجموعة مف . فإنيا تثير الكممة ولو لـ تنطقيا أعضاء النطؽ

 Concept الأصوات عند الناطؽ بيا وعند السماع إلييا جميعا تصور لغوي

linguistique)  

بيذه الطريقة يكوف التعرؼ عمى معاني الألفاظ عند الشخص العادي، ذلؾ أف العلامة 
، أو ما يعرؼ (signifiant) ومدلوؿ (signifié) المغوية ثنائية المبنى تتكوف مف داؿ

إذ تعد  أىـ . بالمفظ والمعنى، وىذه الثنائية تناولتيا الدراسات المغوية القديمة والحديثة

https://www.marefa.org/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
https://www.marefa.org/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
https://www.marefa.org/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3
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 الثنائيات التي قامت عمييا الدراسة المسانية عند دي سوسير، باعتبار أف العلامة المسانية

(signe) مكونة مف محتوى وصورة سمعية ولا يمكف الفصؿ بينيما.  

 (إدراؾ الكلاـ)عمـ النفس المغوي ، ييدؼ إلى دراسة ظواىر المسانيات لنفسية او لذلؾ فإف 
مثؿ تأخر الكلاـ، احتباس الكلاـ، صعوبة  (العاىات الكلامية )إلى جانب أمراض الكلاـ

واعتبر بعض الباحثيف أف ىذه الأمراض تدخؿ في . إلخ…القراءة، التأتأة، المعثمة، المجمجة
 اختصاص المسانيات العصبية

والتقاء عمماء المغة مع عمماء النفس تحت عمـ النفس المغوي، يبيف أف لكؿ فريؽ ميمة 
خاصة يقوـ بيا، فعمماء المغة ييتموف بدراسة العبارات المغوية المنطوقة عند صدورىا مف 

الجياز الصوتي لدى المتحدث وأثناء مرورىا في اليواء ، وعند تمقي الجياز السمعي 
أما عالـ النفس فيتعامؿ مع المغة باعتبارىا سموكا يمكف إخضاعو لمدراسة . لممخاطب ليا

فيـ ييتموف بالإدراؾ ، وكيؼ يختمؼ . باستخداـ المناىج والأساليب السيكولوجية  المختمفة
الناس في إدراكيـ لمكممات ، ودلالة ىذه الكممات، وكيفية اكتساب المغة وتعمميا، ودراسة 

 .السبؿ التي يتـ بيا التواصؿ البشري عف طريؽ المغة

كما يضـ مجاؿ الدراسة النفسية لمغة، كيفية تحويؿ المتحدث للاستجابة إلى رموز لغوية، 
وعندما  تصؿ المغة إلى . وىي عممية عقمية، ينتج عنيا إصدار الجياز الصوتي لمغة

المستقبؿ أو المتمقي ، يقوـ بفؾ ىذه الرموز المغوية في العقؿ إلى المعنى المقصود، وىي 
 .عممية عقمية أخرى تدخؿ في إطار عمـ النفس أيضا

ومف الطبيعي أف يسعى عمـ المغة النفسي إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التي تخص دراسة 
 :المغة مف زاوية معينة منيا

 سواء كانت منطوقة أو مكتوبة: فيـ المغة. 

  ًصدار الكلاـ، حيث يركز في ىذا المجاؿ عمى إنتاج الكلاـ بدءا استعماؿ المغة وا 
بالعمميات النفسية، التي تسبؽ الكلاـ، مروراً بإنتاج الكلاـ نفسو فسيولوجيا، ثـ مروره 

 .بالوسط الفيزيائي الناقؿ لو حتى وصولو إلى أذف السامع

 اكتساب المغة سواءا كانت لغة أماً أـ لغة ثانية أو أجنبية. 
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  ،العمميات التواصمية وما يرتبط بيا مف نواح فسيولوجية وفيزيائية وسمعية وعصبية
 .والعوامؿ المؤثرة في ذلؾ

  المشكلات والاضطرابات المغوية، كعيوب النطؽ الخمقية، أو العيوب المغوية التي تحدث
نتيجة إصابة عضو مف أعضاء النطؽ أو السمع أو البصر، أو ما يرتبط بيا مف 

 .أعصاب أو أجيزة في مراكز المغة في الدماغ

 الثنائية المغوية أو التعددية المغوية. 

  دراسة العمميات النفسية التي تحدث أثناء القراءة، سواء في المغة الأـ أـ في المغة الثانية أو
 .الأجنبية

  لغة الإشارة عند الصـ مف حيث الاستعماؿ والاكتساب والتعقيد، وما يتعمؽ بيا مف قضايا
 .ومشكلات لغوية ونفسية واجتماعية

  الذكاء الاصطناعي الذي ازدىرت الدراسات فيو في السنوات الأخيرة نتيجة ثورة المعمومات
  .الحاسوبية

ىذا إلى جانب الاىتماـ بالنظاـ المغوي بمستوياتو الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية، 
 .بالإضافة إلى الاىتماـ بالذكاء والذاكرة واضطرابات النطؽ وغيرىا

لقد اتسع عمـ المغة النفسي، فتحدد موضوعو بدراسة ظاىرة الكلاـ مف حيث كيفية نشأتيا 
ذا كاف عمـ المغة ييتـ بالتراكيب والبنى المغوية . لدى المرسؿ وكيفية تحققيا لدى المستقبؿ وا 

فإف عمـ المغة النفسي ييتـ بتتبع كيفية اكتساب المغة و قياـ الأنظمة المغوية بوظيفتيا بيف 
 .المرسؿ والمستقبؿ إلى جانب اىتماـ ىذا العمـ بالأداء الكلامي وكيفية استعماؿ المغة

ولا يعدّ عمـ المغة النفسي عمماً قائماً بذاتو، بؿ يقوـ عمى العلاقات المتبادلة بيف عمـ النفس 
ويدرس المغة في استخداماتيا اليومية، . مف جية والمسانيات أو عموـ المغة مف جية أخرى

ويفيد مف طرائؽ تدريسيا وسيكولوجية تعمميا ومف مدارس عمـ النفس المختمفة؛ وذلؾ في 
 علاج عيوب النطؽ وتعميـ القراءة والكتابة سواء المغة الأـ أـ المغات الأجنبية



10 
 

وبناءاً  عمى ما سبؽ نجد أف عمـ المغة النفسي يختص بمجالات متعددة، وييتـ بزوايا 
مختمفة تخص دراسة المغة البشرية، وىذا نتيجة الجيود التي يقوـ بيا عمماء المغة وعمماء 

النفس 
. 

 :فروع لسانية لها علاقة بالمسانيات النفسية.3

في بحثنا ىذا ذكرنا فروع مف المسانيات التطبيقية، رأينا أف ليا ارتباطا شديدا بموضوعنا وىي 
المسانيات البيولوجية، المسانيات العصبية ، فتتبعنا بعض الأبحاث التي توصمت إلييا كؿ 

 .واحدة ، لتعيف عمـ أمراض الكلاـ في تفسير المشكلات التي تعوقو أثناء بحثو

 :عمم المغة البيولوجي)المسانيات البيولوجية - أ

يحاوؿ الباحثوف في المسانيات البيولوجية اكتشاؼ التأثيرات الدماغية عمى العمميات المغوية 
والكلامية، ليذا فإف اليدؼ الأوؿ والأخير لمبحث البيولوجي المغوي، ىو دراسة العلاقة 

ومف . القائمة بيف الوظيفة المغوية عند الإنساف، وبيف الوظائؼ الأخرى في الدماغ البشري
بيف القضايا التي تيتـ بيا الدراسة البيولوجية لمغة، ىي معرفة المراحؿ الطبيعية لمتطور 
المغوي عند الأطفاؿ ، كيؼ يبدأ الأطفاؿ بالتكمـ؟ وما ىي العوامؿ المختمفة التي تسيطر 

عمى العممية المغوية عند الأطفاؿ؟،ما ىي العوامؿ السمعية والنطقية التي تمكف الأطفاؿ مف 
كما تيتـ أيضا بالأمراض المغوية الموجودة عمى سطح الدماغ . إتقاف العممية المغوية؟

 .البشري، والتي يمكف أف توقؼ العممية المغوية، أو تسبب ليا أمراضا مؤذية

ضافة إلى ذلؾ، فإف الدراسة البيولوجية لمغة، تمكننا مف قياس درجة النمو الفيزيائي و  وا 
الفيزيولوجي مف جية نظر لغوية بحتة، كما تحاوؿ معرفة الظواىر الفيزيولوجية المسيطرة 

  .عمى السموؾ المغوي عند الناشئة

فمف حقوؿ المسانيات الحقؿ الفيزيائي البيولوجي، وىذه الدراسة تعنى بالأصوات المغوية مف 
والفيزيائية، ذلؾ أف الصوت مجرى ىوائي يبدأ مف الرئتيف  (الفيزيولوجية)ناحيتيا الجسمانية 

إلى الحنجرة إلى الفـ إلى مخرج الفـ، إلا أف ىذا المجرى اليوائي في مسيره مف الرئة إلى 
الشفة، يتكيؼ و يتحور ويتغير تبعا لما يعترض سيره مف حواجز وعقبات و التواءات  
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تضعيا في سيره كؿ مف الأوتار الصوتية، فمؤخر الحنؾ، فالمساف، فالأسناف، فالشفتاف، 
فيزيولوجية : لذلؾ فإف الحقؿ الفيزيائي البيولوجي، يتناوؿ الأصوات المغوية مف ناحيتيف

جسمية وتعنى بعممية التنفس ووصؼ أعضاء النطؽ، الحنجرة والأوتار الصوتية، ومؤخر 
الحنؾ، والمياة، والأنؼ، والمساف، والشفتيف، وكؿ عضو قد يشترؾ بعممية النطؽ، وفيزيائية 

 .وتعنى بطبيعة السمع

أكثر العمميات تعقيدا ، وىي نتاج تنوع الضغط الذي يصادفو  (النطقية )فالعممية الكلامية
ليذا فإف عدد الأصوات التي يمكف أف  .تيار اليواء في أماكف متنوعة مف مجرى اليواء

 .ينتجيا جياز النطؽ لا تدخؿ تحت حصر

عبارة عف ذبذبات تمتقطيا الأذف خلاؿ القناة ” والأصوات التي تصدر عف جياز التصويت،
السمعية إلى الطبمة، ثـ سمسمة مف العظاـ الصغيرة إلى الأذف الداخمية، وتنتقؿ تمؾ 

 .الإحساسات مف ىناؾ عف طريؽ العصب السمعي إلى المخ حيث يسجميا

وبما أف المغة نفسيا ىي نظاـ مف رموز وعلامات، أو ىي الأصوات التي يحدثيا جياز 
النطؽ الإنساني، والتي تدركيا الأذف فتؤدي دلالات اصطلاحية معينة في المجتمع المعيف،  

كاف لعمـ المساف نفسو صمة وارتباط بعموـ ” كاف ليا جانب اجتماعي وآخر نفسي، ومف ثـ 
الاجتماع والأجناس البشرية والنفس، كما تقتضي دراسة أصوات المغة الاتصاؿ بعموـ أخرى، 

 .والتعرؼ عمييا، وذلؾ كالتشريح وعمـ وظائؼ الأعضاء وعمـ الحياة العاـ

ولقد أتبت البحث البيولوجي، أف ىناؾ كثيرا مف المرضى الذيف لا يستطيعوف التكمـ، ولكنيـ 
أف الأطفاؿ الصغار الذيف لا يممكوف ” يفيموف ماذا يقاؿ ليـ، وقد اكتشؼ البحث الحديث

القدرة عمى التكمـ، عندىـ القدرة عمى الفيـ والإدراؾ المغوي، وبالتالي يممكوف المغة التي 
 .تتطور بنفس المعيار البيولوجي الصاعد عند الناس العادييف

ولقد اصطمح عمماء المسانيات البيولوجية عمى تسمية المرض الذي يصيب الألياؼ الدماغية 
وىكذا إذا أصابت الحبسة المرء، . ، التي تفقد المرء القدرة عمى الكلاـ(Aphasia) الحبسة

 .فإف الوظائؼ المغوية واستعمالاتيا المختمفة في دماغو لف تعمؿ بشكؿ منتظـ ومنسؽ
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ومف ىنا يمكف القوؿ بأف العلاقة الوشيجة التي يمكف أف تكوف بيف عمـ المسانيات وعمـ 
البيولوجيا، ىي الأمؿ الوحيد لتقميص الفجوة الكبيرة المتعمقة بمعارفنا بوظيفة الدماغ البشري 

 .وبمعارفنا بوظيفة المغة

مازن  فمف خلاؿ معرفة الأمراض والعاىات المغوية الموجودة عند كثير مف المرضى، يقوؿ
يمكف أف نصوغ نظرية لسانية موحدة ستكوف بلا شؾ نتيجة لمجيود البيولوجية  ”:الوعر

إف مثؿ ىذه النظرية المسانية الموحدة ستمكننا مف معالجة . النفسية والمغوية عند الإنساف
 .بعض المرضى الذيف لا يستطيعوف التكمـ

وعميو فإف تشخيص الاضطرابات المغوية، يتعمؽ بمعرفة نتائج المسانيات البيولوجية، وما 
 .يمكف أف تقدمو لنا ىذه الأخيرة في معالجة الاضطرابات المغوية

 :عمم المغة العصبي)المسانيات العصبية - ب

، ييدؼ ىذا العمـ (Neuro –linguistique )وىو ما يعرؼ بعمـ المسانيات العصبي
إلى البحث في طبيعة البناء العصبي للإنساف، وعلاقتو بالمغة والإصابات التي تعتري 

الجياز المركزي ، مما تسبب اضطرابات المغة، وقد أفادت ىذه البحوث في إدراؾ المسانيات 
 .لممناطؽ المغوية في الدماغ الإنساني

ويقوـ ىذا العمـ عمى دراسة مراكز الأعصاب، ووصفيا وتفسير العمميات التي تربط بيف 
. استعماؿ المغة بذلؾ مع بياف المشاكؿ والمعوقات التي تواجو عممية التعمـ، واكتساب المغة

 .وقد يمتزج مع ما يصطمح عميو بعمـ اكتساب المغة عند الصغار والكبار

كما ييتـ عمـ المسانيات العصبي بدراسة العاىات الكلامية، مثؿ  الحبسة الكلامية، وصعوبة 
نتاجو  .القراءة وعلاقة كؿ ذلؾ بعممية الإدراؾ الكلامي، ونطؽ الكلاـ وا 

ويعتمد عمـ المسانيات العصبي في تحقيؽ أىدافو عمى المسانيات النفسية، ونظريات السموؾ 
 .وعمـ الأمراض وأسبابيا

ولمعرفة الأساس العصبي لمغة، لابد مف التعرؼ عمى تركيب الدماغ والمناطؽ ذات العلاقة 
 : فقد أتثبتت التشريحات الدماغية بأف الدماغ يتكوف مف. المباشرة بالمغة في الدماغ
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 الفص القفوي (Occipital):ويوجد فيو المركز الحسي لمبصر. 

 الفص الصدغي( Temporal): ويوجد فيو المركز الحسي لمسمع. 

 الفص الجداري( Parietal): ويوجد فيو مركز الإحساس الجسمي، كالشعور بالحرارة
 .والبرودة، والشعور بالألـ

 الفص الجبيي ( Frontal ):  ويوجد في القشرة المخية أو المحاء، وتوجد فيو مراكز
وعند أسفؿ التمفيؼ الجبيي الثالث توجد المراكز الخاصة بأعضاء الحنجرة . الحركة

 .والبمعوـ والفـ

خريطة لتوزيع مناطؽ (Binifeld –Roberts)( (1959 )بنفيمد وروبرتس ولقد قدـ
 :المغة في نصؼ الكرة المخي السائد عمى النحو التالي

أو ما يسمى بمنطقة المغة الخمفية، حيث توجد في  ،(Wernicke ) يمنطقة ورنيك -
 .المنطقة الصدغية، وىي أىـ المناطؽ المغوية المسؤولة عف فيـ المغة المنطوقة والمكتوبة

 :منطقة المغة الأمامية (Broca )منطقة بروكا -

 .وتوجد في التمفيؼ الجيمي الثالث، و المسؤوؿ أساسا عمى إنتاج المغة

وتشترؾ كؿ مف منطقة ورنيؾ ومنطقة بروكا في الإنتاج المغوي عند الإنساف، ذلؾ أف منطقة 
بروكا تنتج المغة و منطقة ورنيؾ تعمؿ عمى فيـ المغة المستخدمة، فيما  إذف تشتركاف في 

 .عمميتي  التعبير الكلامي والفيـ

والرسـ الآتي يوضح لنا المراكز الحسية في الدماغ، إذ كؿ منطقة فيو مسؤولة عف أداء دور 
 .ما مف أجؿ المحافظة عمى الأداء السميـ لمغة

في دماغ الإنساف تسبب اضطرابا  Broca إف أي ضرر أو آفة تحصؿ في منطقة بروكا
في حركة الدماغ الدينامية، ولكف مثؿ ىذا الضرر الدماغي لف يكوف لو تأثير عمى المقدرة 

 .المغوية المتمركزة  في منطقة أخرى مف الدماغ

فإذا حدث ضرر في المنطقة الجانبية مف الدماغ،  فإف ذلؾ يسبب لممريض اضطرابا في 
عممية الفيـ سوءا أكاف ذلؾ عف طريؽ السمع أو القراءة، بؿ يمكف أف يجعؿ ذلؾ المرض 
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، ولكف ذلؾ لف يؤثر عمى عممية التفكير الموجودة في منطقة  الإنساف ينطؽ نطقا غير مفيوـ
 .أخرى مف مناطؽ الدماغ البشري أيضا

وبناءا عمى ما سبؽ فمقد تبيف أف المقدرة المغوية في الدماغ لف يؤثر عمى بقية المناطؽ 
  .الأخرى الغشائية المرتبطة بعضيا ببعض إذا ما أصيبت بآفة أو مرض معيف

والواقع أف قدرة التعمـ المغوية ىي عممية مرتبطة بالانسجاـ والتعاوف بيف المثيرات المرئية 
إف معرفتنا بأف العممية المغوية عبارة عف ” :يقوؿ مازف الوعر . وبيف المثيرات السمعية

مجموعة العمميات الدماغية الآلية لا يمنع أف نبحث في العلاقات العصبية العامة التي تحدد 
بدورىا نوع السموؾ المغوي، وذلؾ لأف الفاعمية المغوية ىي عبارة عف وظائؼ ونشاطات 

 .متنوعة أكثر مف كونيا صياغات وتركيبات يمكف دراستيا وفحصيا

مف خلاؿ ما سبؽ ذكره مف توضيحات حوؿ كؿ مف المسانيات النفسية، المسانيات البيولوجية 
والمسانيات العصبية، يتضح لنا ذلؾ التوافؽ وذلؾ الترابط والتكامؿ بيف ىذه الفروع المسانية، 

: بحيث نجدىا تخدـ بعضيا البعض لمعرفة آليات ميمة في تحقيؽ عمميتيف أساسيتيف ىما
 .إنتاج المغة واستقباليا أو فيميا

ويعدّ اكتساب المغة الأـ مف أساسيات عمـ المغة النفسي، فيي المغة الأولى التي ينطؽ بيا 
الطفؿ في المراحؿ المبكرة مف العمر والتي تؤثر في عممية اكتسابيا مؤثرات بيولوجية 

كما أف تعمـ المغات الأجنبية بجانب المغة الأصمية أو المغة الأـ أمر . وفيزيولوجية واجتماعية
جوىري في عمـ المغة النفسي، ويختص ذلؾ بالبحث في العوامؿ المختمفة المؤثرة في تعمـ 

 .المغات، ومنيا عوامؿ داخمية وخارجية، ومساعدة، ومُعوِّقة

 

  فً علم النفس اللغوي الدراسٌةٌادٌنالم أهم 4

 : اكتساب المغة 1 . 4

تعد المغة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ بيف البشر ، يعبر الفرد مف خلاليا عف أفكاره ومشاعره 
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وانفعالاتو، بحيث يستطيع الآخروف التواصؿ معو وفيـ ما يريد، كما تعبر عف حاجاتو 

 . ومشكلاتو واتجاىاتو وتساعده عمى فيـ مف حولو وما حولو

كما تعتبر المغة وسيمة ىامة لتطوير تفكير ومعرفة وشخصية الفرد، وىي اىـ وسيمة لمتفاعؿ 

 .الاجتماعي وتكويف العلاقات الاجتماعية والصداقات

ويتعمـ الطفؿ المغة بشكؿ تمقائي ودوف تعقيد رغـ تعقيدىا ، وتتـ عممية التعمـ ىذه عبر 

مراحؿ ورغـ أنيا تختمؼ مف طفؿ لآخر الا أف اغمب الأطفاؿ يكونوف قادريف عمى استعماؿ 

 . رموز لغتيـ الاـ والتحكـ فييا قبؿ دخوليـ المدرسة

وىناؾ الكثير مف العوامؿ المساىمة في اكتساب الطفؿ لمغة منيا البيئية والعقمية والجسمية 

 .والاجتماعية والنفسية

، عمما أف ميارة (الانتاج )والتعبير  (الفيـ  )وينطوي التطور المغوي عمى ميارتي الاستقباؿ 

 . الاستقباؿ تنضج قبؿ ميارة التعبير

 .ويقصد بالنمو المغوي نمو ميارات الاستماع وميارات التعبير

 شروط اكتساب اللغة  1. 1. 4

وٌعتبر اكتساب وتعلم اللغة الذي ٌحدث أثناء تطور الطفل من أكثر علامات الذكاء 

الإنسانً، لٌس فقط لأن استخدام اللغة ٌمثل أحد الخصابص الإنسانٌة الفرٌدة ولكن لأنه 

وتعتبر القدرة على اكتساب . ٌخدم كعنصر أساسً فً جمٌع مراحل الإنجاز الأكادٌمً

واستخدام اللغة واحدة من أكثر الملامح الممٌزة للإنسان فبدون اللغة سوف ٌكون فهم 

 .المعانً المتبادلة والقٌم والتقالٌد مستحٌلا

القدرات البٌولوجٌة والمحٌط : ولذا حدد الباحثون خمسة متطلبات أساسٌة لاكتسابها هً

 . اللغوي، والمحٌط الاجتماعً، والقدرات المعرفٌة، والحاجة للتواصل
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تشتمل سلامة القدرات الحسٌة وبخاصة الجهاز السمعً الذي ٌمكن :القدرات البٌولوجٌة

الفرد من استقبال الكلام ومراقبة كلامه من خلال التغذٌة الراجعة، والقدرة البصرٌة التً 

ٌتمكن الطفل من خلالها مراقبة تواصل الآخرٌن من خلال الإٌماءات والإشارات وتعابٌر 

 .الوجه

وسلامة الجهاز الكلامً من حنجرة وتجاوٌف رنانة ، وسلامة الجهاز التنظٌمً لكل هذا 

 . وهو الجهاز العصبً

ٌشٌر إلى البٌبة التً ٌتعلم فٌها الطفل اللغة بغض النظر عن : المحٌط اللغوي والاجتماعً 

لغة والدٌه وثقافتهم، حٌث لا بد من توفر فرص كافٌة للاستماع إلى اللغة من أفراد المجتمع، 

وٌعتبر المنزل هو المحٌط اللغوي الأول الذي ٌقدم نماذج لغوٌة مهمة للطفل وخاصة فً 

 .مراحل تطوره الأولى

تشكل أساسا مهما لاكتساب اللغة، فالطفل لا ٌنطق كلمته الأولى إلا بعد :القدرات المعرفٌة

 .أن ٌطور المفاهٌم التً تمكنه من التصور العقلً للأشٌاء والأفعال والأحداث فً العالم

لا ٌمكن للطفل أن ٌطور لغته إلا إذا كانت لدٌه حاجة لذلك وباختصار :الحاجة للتواصل 

فإننا نتحدث لأننا نود التأثٌر على أفعال المستمع أو تركٌزه أو مشاعره، فمعظم ما ٌتحدث 

به الطفل ٌومٌا ٌرجع لسببٌن أحدهما حاجته للأشٌاء وهً التً تعلمه الجمل الطلبٌة، 

 . وثانٌهما حبه للاستطلاع والذي ٌعلمه الجمل الاستفهامٌة

 

 : مراحل النمو اللغوي 2. 1. 4

تقسم مراحل التطور اللغوي حسب السن الى مرحلتٌن أساسٌتٌن هما المرحلة قبل اللغوٌة 

 . والمرحلة اللغوٌة وكل مرحلة تحتوي على عدة مراحل فرعٌة هامة

 : المرحلة قبل اللغوٌة – 1

وتشمل فً الغالب السنة الاولى وسمٌت كذلك لان الطفل فً هذه المرحلة لا ٌستعمل لغة 

وانما أشكال من اللغة غٌر المقطعٌة كالأصوات والصراخ والضحك  (لغة مقطعٌة )حقٌقٌة

 . والاٌماءات والاشارات وغٌرها

 : مرحلة الصٌاح– أ 

وهً من المٌلاد الى حوالً الشهر الثالث ، وفٌها ٌعبر الطفل عن حاجاته بالصٌاح 
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والصراخ ، وهً مرحلة عامة لدى جمٌع الاطفال وتعتبر مرحلة مهمة جدا لأنها تساعد 

على تدرٌب الجهاز الصوتً والجهاز السمعً لدى الطفل رغم انها لا تنتج لنا أي لغة 

تعبٌرٌة أو استقبالٌه،لذا ٌرى بعض العلماء ضرورة ترك الرضٌع ٌبكً لمدة تتراوح بٌن 

 دقٌقة لتقوٌة عضلات الصدر والربتٌن، لكن البكاء أو الصراخ فً حد ذاته 20 – 15

ٌعتبر وسٌلة للتواصل ٌتضمن رسالة الى الام التً تقوم بأٌة استجابة للحد من بكاء الطفل او 

صراخه، حٌث تمٌز بٌن بكاء او صراخ الجوع أو الألم أو الغضب الى غٌرها من الحالات 

 . الانفعالٌة

 : مرحلة المناغاة– ب 

من الشهر الثالث حتى الثامن تقرٌبا، فابتداء من الشهر الثالث أو الرابع تظهر بوادر المناغاة 

التً قوامها سلسلة طوٌلة من التماٌزات الصوتٌة التلقابٌة التجرٌبٌة فً صورة لعب، ٌسهم 

فً التنظٌم الصوتً السمعً لاجهزة الطفل الكلامٌة وعاداته اللغوٌة ، ورٌاضة وظٌفٌة 

 .للحنجرة والبلعوم واللسان ، لٌس لها مدلول لغوي بالمعنى الصحٌح

والاصوات التً تظهر فً تلك المرحلة ناعمة عفوٌة تصدر عن الطفل تبعا لوضع جسمه 

واعضاء نطقه، وهذه الأصوات لٌست تقلٌدا للغة الكبار فً البدء، ٌدل على ذلك وجودها 

لدى الصم ، بالإضافة الى وجود أصوات ضمنها غرٌبة عن اللغة التً ٌسمعها الطفل فً 

 . محٌطه البٌبً

أدغا، غاغا ، أو دادا، وقد .…إغإغ : وخلال الشهر الرابع ٌكرر الطفل مقاطع صوتٌة مثل 

بابا ، ما : ٌغٌر المقاطع بحٌث ٌستخدم أصوات صامتة مختلفة متصلة بأصوات صابتة مثل 

ما ، دادا، فتتمٌز المناغاة هنا بظهور الاصوات الصامتة بشكل واضح وبدء ظهور 

الاصوات الحلقٌة مثل العٌن والحاء وقد تظهر الاصوات الانفٌة مثل النون والمٌم ، وبعدها 

فً مرحلة متقدمة ٌمكنه تكوٌن سلاسل طوٌلة من مقطع واحد ٌتكون من صامتة وصابتة، 

 . شهر12- 6وٌستمر الرضٌع فً ممارسة هذه المهارة مابٌن سن 

والمناغاة هً سلوك لغوي عالمً غٌر متعلم لا علاقة له بالثقافة أو بنوع اللغة ، لكن عادة 

ما ٌفهمها الناس بطرق مختلفة فٌعملون على تعزٌزها والاهتمام بها واظهار علامات 

السرور والاستحسان لها، مما ٌساعد على تحرٌفها لتصبح كلمات ذات معنى مع نهاٌة السنة 
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 .الأولى وبداٌة السنة الثانٌة

وفً البداٌة ٌكون جمٌع الاطفال هذه المرحلة على نفس الشاكلة ، أي أن الطفل أٌا كان 

مولده ٌنطق نفس المقاطع التً ٌنطق بها طفل آخر من ثقافة أخرى لا فرق فً ذلك بٌن 

طفل آسٌوي أو افرٌقً أو أوروبً ، وبصرف النظر عما اذا كانت هذه المقاطع سوف 

ٌستخدمها الطفل فً لغته الام فٌما بعد أم لا، فالأصوات الانفٌة فً اللغة الفرنسٌة 

والأصوات الحلقٌة فً اللغتٌن العربٌة والألمانٌة مما لا وجود لها فً الانجلٌزٌة مثلا ، 

ٌنطق بها جمٌع الاطفال فً هذه المرحلة سواء كانوا المان أو انجلٌز، فرنسٌون أم عرب، 

ولكن بتقدم الطفل فً مرحلة اللعب الكلامً تبدأ بعض المقاطع تتكرر أكثر من غٌرها ، فً 

 .حٌن تحذف مقاطع أخرى هً تلك التً تعتبر غرٌبة عن اللغة الأم

ولعل التفسٌر الوحٌد لذلك هو تدعٌم الوالدٌن لصدور مقاطع معٌنة من طرف أطفالهم 

واهمال مقاطع أخرى ، فالعاطفة التً ٌغمر بها الوالدٌن طفلهما عند اصداره مقاطع هً 

 .أشبه بالكلمات التً ٌتحدثونها كفٌلة بتشجٌع الطفل على تكرار مثل هذه الأصوات

تردٌدات من تلقاء نفسه تكون شبه واضحة  ونلاحظ أن الطفل فً هذه المرحلة ٌقوم باحداث

، وتاخذ شكل لعب صوتً ، وتكون غاٌة فً حد ذاتها لا تعبٌرا عن شًء معٌن ، وقد تكون 

 .وسٌلة للتواصل مع الآخرٌن ، وفً كلتا الحالتٌن ٌجد الطفل لذة ومتعة فً ذلك

والطفل اثناء المناغاة ٌتلقى نوعٌن من التعزٌز، أحدهما التعزٌز الذاتً المتمثل بالسرور 

والمتعة من جراء اصدار هذه الأصوات ، والثانً التعزٌز الاجتماعً والتشجٌع من جماعة 

 .الراشدٌن المتوفرٌن فً الموقف

 : ونمٌز بٌن نوعٌن من المناغاة

وهً ما ٌمٌز اصدارات الطفل فً المراحل الأولى من هذا السلوك وهً : المناغاة العشوابٌة

عبارة عن أصوات لا معنى لها ٌكررها الطفل وٌنطق بها بطرٌقة عشوابٌة لا ٌهدف منها 

الاتصال بالغٌر او التعبٌر عن شًء وانما هً نشاط صوتً ٌجد الطفل فٌه لذة فً اخراجه 

 .ومتعة فً سماعه

وهً امتداد للسابقة ،وفٌها ٌنوع الطفل من اصداراته الصوتٌة حٌث : المناغاة الحقٌقٌة 

ٌحرك فٌها جهازه الكلامً بأشكال مختلفة ، كما أنه ٌستمع الى نتابج هذه التغٌٌرات 
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 .والحركات ، ولذلك ٌمكن تسمٌة هذا النوع من السلوك باللعب التجرٌبً للأصوات

 : وتتطور المناغاة نتٌجة لثلاثة عوامل أساسٌة هً

وٌشٌر الى القدرة على التمٌٌز بٌن الأصوات المختلفة التً ٌصدرها الطفل : التمٌٌز السمعً 

أو ٌسمعها من حوله، وهذا العامل ٌجعل الطفل ٌدرك تنوع الأصوات والربط بٌنها وبٌن 

 .طرق اخراجها

نتٌجة لقدرة الطفل على احداث الأصوات عن قصد : الشعور بالمقدرة أو الاحساس بالقدرة 

على النحو السابق ، ٌبدأ الطفل بالشعور بالمقدرة على أنه قادر على احداث الاصوات التً 

ٌسمعها، هذا العامل الوجدانً ٌدفع الطفل لمواصلة الجهد والاستمرار فً القٌام بالمحاولات 

 .، فعملٌة اصدار الأصوات عملٌة مجهدة وتحتاج لمواصلة الجهد

فسماع الطفل لأصوات مشابهة لأصواته تنطقها الام أو : التعزٌز او التدعٌم الخارجً

المحٌطٌن به حٌث ٌبدون سعداء فً تردٌدها ، هذا ٌعطً الطفل استثارة أبعد مدى وأوقى 

 .على مستوى التفاعل الاجتماعً المتبادل بٌن الطفل والبٌبة

 : مرحلة التقلٌد– د 

 . واختلف الكتاب فً تحدٌد سنها بٌن تسع اشهر الى السنتٌن وسنة وسنتٌن ونصف

وتعد مرحلة التقلٌد من أهم المراحل فً بناء أسس تعلم اللغة للطفل، حٌث إنها تحول 

إلى كلمات ذات معنى وتناسق صوتً، ومرحلة تعد الطفل  (اللعب بالأصوات  )المناغاة 

الطفل الذٌتكون رغبته .إلى تعلم اللغة الأم من محٌطه، وذلك بتقلٌد بعض الكلمات وتكرارها

فً التواصل مع الآخرٌن قوٌة ٌزداد لدٌه الدافع لتعلم اللغة بقدر أكبرمما ٌحدث لدى الطفل 

 .الذي لا تتوفر لدٌه رغبة فً التواصل

ولقد أظهرت بعض الدراسات التً أجرٌت حول تطور لغة الطفل خلال هذه المرحلة ، إن 

التقلٌد وتكرار بعض الكلمات فً البداٌة غٌر محكم وغٌر دقٌق ، إلا أنها تشعر الطفل 

بالزهو فً انه ٌتكلم كما ٌتكلم البالغون ، وكذلك أوضحت بأن نطق الطفل خلال هذه الفترة 

 . المبكرة من التقلٌد كثٌرا ما ٌكون غٌر مفهوم إلا فً نطاق ضٌق من المحٌطٌن به

 : وتمتاز هذه المرحلة بما ٌلً
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ان الطفل ٌحاكً فً بادئ الامر الكلمات التً ٌسمعها محاكاة غٌر صحٌحة وٌظل ٌصلح  –

من نطقه شٌبا فشٌبا مستعٌنا بالتكرار ، ومعتمدا على مجهوده الارادي ، ومستفٌدا من 

 : تجاربه حتى ٌستقٌم له لفظه، ومظاهر اخطابه فً هذه الناحٌة كثٌرة من اهمها

انه ٌغٌر الاصوات ، فٌحل محل الصوت الاصلً صوتا قرٌبا منه فً المخرج أو حتى  –

الخ، وٌظل ٌبدل بعض الحروف .…بعٌدا عنه ، فٌنطق الكاف مثلا تاء ، أو السٌن تاء 

الصعبة علٌه الى الأسهل ، وقد ٌنال التغٌٌر كل حروف الكلمة فلا ٌكاد ٌبقى فٌها شٌبا من 

 . أو ٌبدل من مواضع الحروف فً الكلمة. تاتة بدلا من شٌكولاته: حروفها الاصلٌة كنطقه 

وغالبا ما ترجع هذه الاخطاء الصوتٌة جمٌعا الى ضعف فً أعضاء النطق وضعف فً 

 .التمٌٌز والادراك السمعً والذاكرة أٌضا

ٌمٌل الطفل فً بداٌة هذه المرحلة الى تكرار المقاطع أو الكلمات عدة مرات فٌظل ٌردد  –

بابابا أو ماماما ، وهذا لأن النشاط الحركً ٌتجه دابما الى الأشكال المتماثلة : مثلا 

والاوضاع المتشابهة وهذا لأن وقف الحركة فجأة ٌتطلب مجهودا اكبر مما ٌتطلبه 

 .استمرارها ، فالطفل بتكرارها هذا ٌمٌل بفطرته الى أخف مجهود

ٌضع الطفل فً معظم الكلمات التً ٌقلدها الاصوات نفسها التً كان ٌغلب علٌه تكرارها  –

وهذا ماٌسمٌه .بابو بدلا من قاطو : ، فاذا كان ٌغلب على تكراره حرف الباء فانه ٌقول مثلا 

 ” آثار العادات اللغوٌة” أو ” مقاومة القدٌم الجدٌد ” علماء النفس 

ٌكثر أٌضا فً لغة الطفل فً هذه المرحلة أصوات اللٌن ، وتقل الأصوات ذات المقاطع ،  –

فٌحذف بعض الاصوات الصامتة من الكلمة وٌضم الٌها أصوات صامتة غرٌبة عنها فٌقول 

 . كابا بدلا من كلب: مثلا 

بالمحاكاة ” وفً اواخر السنة الثانٌة تقرٌبا ، ٌظهر لدى الطفل ما ٌمكن ان نسمٌه  –

، فٌحاكً الطفل فً بعض الاحٌان العبارات التً ٌسمعها محاكاة ” الموسٌقٌة للعبارات 

موسٌقٌة بان ٌلفظ أصواتا مبهمة تمثل فً تنغٌمها موسٌقى العبارة التً ٌرٌد محاكاتها دون 

 . ان تشتمل على كلماتها

وفً هذه المرحلة ٌسٌر الطفل ببطء فً محاكاته فقد تمر اشهر دون ان ٌستطٌع النطق بأكثر 

من بضع كلمات مع انه ٌفهم كل ما ٌقال له ، ثم تحل عقدة لسانه مرة واحدة حٌث ٌصعب 
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 . على من ٌلاحظه ان ٌحصً ما ٌدخل فً متن لغته كل ٌوم من كلمات جدٌدة

وفً وسط هذه المرحلة واواخرها تصل قوة التقلٌد اللغوي عند الطفل فً مهارتها ودقتها  –

وغزارتها اهمٌتها وسٌطرتها على النفس الى أقصى ما ٌمكن أن تبلغه قوة انسانٌة ، ففً هذا 

الطور لا ٌدع الطفل أي كلمة او جملة جدٌدة ٌسمعها او ٌطلب منه اعادتها بدون ان ٌحاكٌها 

 .، وان اعاقه طول جملة عن تكرارها فانه ٌحاكً ما علق بذهنه من كلمات خاصة آخرها

ولا ٌقتصر تقلٌد الطفل للاصوات اللغوٌة فقط وانما ٌتعداه الى أصوات الحٌوانات  –

والطٌور ومظاهر الطبٌعة والأصوات الشاذة وأصوات المضطربٌن لغوٌا والأصوات التً 

 .الخ.…تحدث فً المحٌط من ضرب وقرع وسقوط

 :مرحلة الإٌماءات– هـ 

هً مرحلة تسبق مرحلة النطق بالكلمات ، أي مرحلة الكلام الحقٌقً ، وتظهر مرحلة 

الإٌماءات بوضوح قبٌل بلوغ الطفل عامه الأول أو قبلها بقلٌل فً الشهر التاسع، حٌث 

ٌحاول الالتجاء إلى الإٌماءات بالرضا أو بالرفض ، فمثلا ٌحاول الطفل الرضٌع تحوٌل فمه 

عن ثدي أمه أو زجاجة الرضاعة تعبٌرا أو إٌماء عن شعوره بالشبع ، وكذلك ابتسامته ومد 

ذراعٌه نحو أمه أو احد البالغٌن القرٌب منه ، هً إٌماءات للتعبٌر عن رغبة الطفل فً أن 

وارساله الصراخ وضرب ٌدٌه ، أو رجلٌه أثناء الاستحمام إٌماءات على … تحمله الأم 

 . رفضه الاستحمام

 : المرحلة اللغوٌة -2

 :الكلمة الأولى-

إنَّ أول نطق لغوي للطفل ٌكون عن طرٌق الكلمات المفردة، ولٌس عن طرٌق الجُمَل، وقد 

أجمعت البحوث على أنَّ الطفل ٌكون قادرًا على نطق الكلمة الأولى فٌما بٌن السنة، والسنة 

والنصف بعد الولادة، وإنَّ الطفل المتوسط ٌبدأ باستخدام كلمات مفردة فً حوالً السنة، 

 .وإن مفرداته تزداد إلى حوالً الخمسٌن كلمة خلال السنة الثانٌة

ن لدٌه بوضوح مفهوم دوام  ٌَّة قبل أن ٌتكوَّ لا ٌستطٌع الطفل أن ٌصل إلى المرحلة الكلام

– أي إنَّ الأشٌاء تظل موجودة حتى لو غابت عن مجاله الإدراكً الحسً – الشًء، 

والمعروف أنَّ الطفل ٌصبح قادرًا على الاحتفاظ بصورة الشًء، حتى ولو غاب عن نظره 
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نة والنصف، إنَّ وضوح دوام الشًَّء عند الطفل ٌعطٌه القدرة على تكوٌن معنى،  فً سن السَّ

ٌَّة،  ًٌّا لظهور المرحلة الكلام أو دلالة للأصوات التً ٌستمع إلٌها، وٌعتبر هذا ضرور

أي أرٌد أن – مثلاً  (اإمبو): كٌف ٌستطٌع الطفل أن ٌقول كلمة: ولتوضٌح ذلك نتساءل

ما لم ٌكن لصورة الماء وجود لدٌه بشكل مستقِل عن وجود الماء أمامه، أو – أشرب ماء 

غٌابه عنه؟ إذًا لا بدَّ من تكوٌن مفهوم الشًَّء عند الطفل؛ حتى ٌكون قادرًا على النطق 

بالكلمة الأولى، مع ملاحظة أن النطق بالكلمة الأولى وتكوٌن مفهوم الشًَّء ٌظهران فً 

ٌَّة، إذ قد  ٌَّة من عمر الطفل، ولا بدَّ أن نشٌر هنا إلى بعض الفروق الفرد من نفس الفترة الزَّ

ر بعض الأطفال عن نطق الكلمة الأولى حتى نهاٌة السنة الثانٌة  .ٌتأخَّ

ن الأصوات  عبٌر هً الكلمات التً تتضمَّ والكلمات الأولى التً ٌستخدمها الطفل فً التَّ

ٌَّات الكلمات الأولى ففً الغالب ٌبدأ بالجمع بٌن  الأكثر سهولة فً النطق، من حٌث صوت

ثم  (ت – د  )ثم اللثوٌة الأسنانٌة  (ح – ع –غ - ماما– بابا  )الحروف الشفوٌة والحلقٌة 

وآخر الحروف التً ٌتمكن  (ي – ش – ج  )ثم حروف الوسط  (ن – م  )الحروف الأنفٌة 

 ( ق و ر )الطفل من السٌطرة علٌها هً 

ا من حٌث دلالتها فإنَّ الطفل ٌبدأ ألفاظه بالكلمات التً تعبر عن اهتماماته المباشرة فٌما  أمَّ

ٌَّة؛ كالطعام، والشراب، واللعب، وعما ٌجذب اهتمامه وانتباهه من  ٌشبع حاجاته الأول

الأشٌاء التً تقع فً محٌط بٌبته كالأشٌاء القابلة للحركة؛ كالقطة، والكلب، وزجاجة الحلٌب 

ا الأسماء التً تدل على أشٌاء ساكنة مثل حابط،  (لعب)، والكرة (طعام) من جهة ثانٌة؛ أمَّ

؛ أو الأحوال (كبٌر، صغٌر)أسماء الألوان، أو الأحجام : أو بٌت، والكلمات الوصفٌة؛ مثل

 .، فإنها لا توجد من ضمن مفردات الطفل الأولى(حار، بارد)الطبٌعٌة 

وٌبدأ الأطفال فً هذه المرحلة بتنظٌم كلامهم بشكل تعبٌري كأداة اتصال بالبالغٌن ، وفً 

هذه المرحلة ٌكون كلام الطفل مفهوما من قبل الوالدٌن ، وتختفً عنده الألفاظ الغٌر مفهومة 

بعد إن ٌتلقى التعزٌز والتدعٌم من قبل الوالدٌن عند نطق كلمات جدٌدة ، إلا انه ٌظل فً 

استعمال لغة وعبارات ركٌكة وضعٌفة ، قد ٌصعب فهمها إلا من خلال إشاراته ، وفً بداٌة 

 . السنة الثانٌة ٌحاول الطفل إن ٌكتشف بنفسه إن كل شًء ممكن قوله

إن كثرة استخدام الكلام ونطق الأسماء والكلمات ٌجعل الطفل ٌتخلص تدرٌجٌا من مرحلة 
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التقلٌد وتقوى عنده القدرة على التعبٌر والإدراك والوعً، واتخاذ اللغة وسٌلة تعبٌرٌة من 

 .اجل التعامل مع البالغٌن

 )وعندما ٌصل الطفل إلى نهاٌة السنة الثالثة ٌكون قادرا على استخدام بعض الضمابر مثل 

وان الطفل فً مرحلة نموه اللغوي وقدرته على الكلام ٌكون متكلما  (هذا لً .. لً … أنا

بلغة خاصة به وذلك بالتوافق مع نموه اللغوي ، وتأثره بالمحٌط اللغوي الذي ٌخلقه الوالدان 

فً الأسرة والمربٌة فً الحضانة وفً بداٌة قدرته على التكلم ٌبدأ بالتدرٌج إلى استخدام 

تنظٌم لغوي خاص ، وعلى الرغم من محدودٌة الحصٌلة اللغوٌة فان الطفل ٌحاول إنتاج 

 . أنا أدق الجرس… أنا العب … أنا اشرب : جمل جدٌدة بتنظٌم لغوي بسٌط مثل 

إن اكتساب الطفل اللغة فً هذه المرحلة لاٌتم عن طرٌق التعلٌم فقط ، وإنما ٌكتسبها عن 

طرٌق سمعه ، وبتفاعل داخلً فً دماغه ٌتم إخراجها للتعبٌر عن حاجته ، ولذلك فلا ٌتعلم 

 . اللغة إلا فً المجال اللغوي الدابر فً محٌطه

 : الجملة المكونة من كلمتٌن –

ٌبدا هذا الشكل فً منتصف السنة الثانٌة الى نهاٌتها وقد تمتد الى بداٌة السنة الثالثة ، وٌغلب 

 )على هاتٌن الكلمتٌن الاسماء ، وقد تدخلها الافعال وٌأتً التعبٌر سلٌما من الناحٌة الوظٌفٌة 

) ولكنها لا تكون سلٌمة من الناحٌة البنابٌة أي التركٌب اللغوي  (أي التعبٌر عن الحاجات 

 .( القواعد

وفً هذه المرحلة تظهر قدرة الطفل على تجمٌع الكلمات المفردة فً جمل ذات معنى مما 

 . ٌمكن الطفل من التفاعل أكثر وبإجابٌه مع كل من ٌحٌط به

 شهرا ، اذ سٌصبحون عند هذا العمر 18وقد ٌستطٌع بعض الاطفال القٌام بذلك فً سن 

قادرٌن على ربط كلمتٌن لكونوا منها جملة ذات معنى ، وبذلك تختفً الكلمات المفردة 

 .تدرٌجٌا من الحصٌلة اللغوٌة للطفل لتحل محلها جمل مكونة من كلمتٌن

وتتمٌز الجمل المكونة من كلمتٌن التً ٌستخدمها الأطفال بكونها بسٌطة وقصٌرة ، وتحتوي 

فقط على الكلمات الأساسٌة والمهمة ، فً حٌن تهمل الكلمات غٌر الأساسٌة وحروف الجر 

، فاذا أراد طفل ” لغة البرقٌات ” وظروف الزمان والمكان ، ومن هنا أطلق علٌها العلماء 
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 . ”ألعب خوٌا” فانه ٌقول ” أنا أرٌد أن ألعب مع اخً ” مثلا قول

 

 كٌف تكتسب الألفاظ معانٌها؟ 3. 1 . 4

سواء كان ذلك المعنى موجودًا فً المجال – أي له معنى – لفظ له دلالة : الكلمة الأولى هً

الحسً للمتكلم، أو غٌر موجود، وسواء كان محسوسًا أو مجردًا، ومعنى ذلك أنَّ معانً 

ة ثابتة للأشٌاء  ٌَّ ن صورًا ذهن الكلمات لا تكتسب إلاَّ بعد أن ٌكون الطفل قد استطاع أن ٌكوِّ

 .والأحداث التً تشٌر إلٌها هذه الكلمات، وإلاَّ لما استطاع أن ٌعبر عن الشًَّء فً غٌابه

، وأبوه غٌر موجود لا بدَّ من أن تكون لدٌه صورة ذهنٌة (بابا)فالطفل الذي ٌنطق بلفظ 

، وباختصار فإنَّ (مفهوم دوام الشًَّء)للأب، وبعبارة أخرى لا بدَّ أن ٌكون قد تكوّن لدٌه 

الطفل لا ٌكتسب معانً الكلمات إلاَّ إذا تكونت لدٌه المفهومات التً ترتبط بها هذه الكلمات 

ما هو  ة إنَّ مفهوم دوام )أولاً، بمعنى إذا استطاع أن ٌدرك أنَّ الشًء الذي ٌراه مرة بعد مرَّ

ٌَّة بعد زواله فً ذهن الطفل، وتصبح الكلمات فً النهاٌة (الشًء ؛ أي تبقى صورته الذهن

 :عبارة عن رموز تشٌر إلى مفاهٌم وعلاقات بٌن المفاهٌم

الٌة  :وٌمُر اكتساب الطفل لمعانً الكلمات والألفاظ بالمراحل التَّ

ٌرتبط معنى الكلمات الأولى عند الطفل بشًء أو حدث معٌن واحد، ولا ٌعمم هذا : أولاً 

مثلاً ترتبط بكلب واحد فقط، ” كلب“المعنى على أشٌاء، أو أحداث من نفس الفبة، فكلمة 

ٌَّة؛ من ” حذاء“وكلمة  بع إلى قلَّة خبرة الطفل المعرف ترتبط بحذاء معٌن، وٌرجع ذلك بالطَّ

حٌث ملاحظة أوجه الشبه بٌن أفراد النَّوع الواحد من الأحداث والأشٌاء، فٌكون بالنسبة 

إلخ فبة مؤلفة من فرد واحد، ولٌس فردًا من مجموعة أفراد … للطفل كل من الكلب والحذاء

 .متماثلة

ا ًٌ به التً تجمع بٌن الأشٌاء، فمثلاً ٌلاحظ ما : ثان ٌبدأ الطفل بعد ذلك بملاحظة أوجه الشَّ

، إلاَّ أنَّه فً ”الكلب“ٌجمع بٌن الكلاب من أوجه الشبه، فٌصبح لدٌه مفهوم عام عنِ 

عمٌم على كل ما ٌمشً على أربع، فتدل كلمة ”كلب“استخدامه لكلمة  لدٌه ” كلب“، ٌقوم بالتَّ

ه ٌقوم بتعمٌم زابدٍ بعكس  على صنف الكلاب وعلى غٌرها من الحٌوانات، وبذلك فإنَّ

ابد إطلاق الطفل كلمة  عمٌم الزَّ ابقة حٌث كان تعمٌمه ناقصًا، ومن أمثلة التَّ ” بابا“المرحلة السَّ
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ابد هو عدم ” ماما“على جمٌع الرجال، وكلمة  عمٌم الزَّ بب فً هذا التَّ على جمٌع النساء، والسَّ

ة لدٌه ٌَّ عبٌر؛ بسبب قلَّة المفردات اللغو  .قدرة الطفل على التَّ

ابد إلى : ثالثًا عمٌم الصحٌح، فٌبدأ فً تقلٌص تعمٌمه الزَّ وفً هذه المرحلة ٌصل الطفل إلى التَّ

حصان، : أن ٌقترب من تعمٌم الكبار أو ٌتطابق معه، فقد ٌكتسب بعد كلمة كلب كلمتً

فٌقصر ” قط“على القطة والخروف، ثم ٌكتسب كلمة ” كلب“وبقرة، وٌظل ٌطلق كلمة 

فٌصبح مدلول كلمة ” خروف“على الكلب والخروف، ثم ٌتعلم كلمة ” كلب“استعمال كلمة 

عنده كمدلولها عند الكبار، فٌطلق لفظ الكلب على مدلوله فقط، وبهذا ٌكون قد وصل ” كلب“

حٌح عمٌم الصَّ  .إلى التَّ

 

  أهم دراسات أو نظريات  اكتساب المغة     4. 1 . 4
  العوامؿ المؤثرة بيولوجية كانت أو نفسية أو اجتماعية يُعْنى عمـ المغة النفسي بدراسة 

كما يبحث في تعمـ المغات الأجنبية والعوامؿ المؤثرة في ذلؾ، ويعنى بدراسة . لاكتساب المغة
ويدخؿ ضمف اىتماـ ىذا العمـ الحالة التي عمييا كؿ مف . إلخ… عيوب النطؽ والكلاـ

 :و مف اىـ النظريات نذكر ما يمي (.المستقبؿ)الشخص المرسؿ والمتمقي 
 

Edward Lee Thorndike إدوارد لً ثورنداٌك دراسات   

 أف وظيفة المغة تقوـ عمى التعبير عف أفكار الإنساف المتكمـ أو عواطفو ووجداناتو، وقد يرى
تعرض ىذا الرأي لمجموعة مف الانتقادات، إذ إف المغة لا تستعمؿ لمتعبير فقط، ولكنيا 

 …تستعمؿ أيضاً لإثارة أفكار السامع ومشاعره، بؿ قد تدفعو إلى العمؿ والحركة

 John Broadus Watsonدراسات واطسون 

مف روّاد المدرسة السموكية، وعدّ المغة ىي الكلاـ المنطوؽ فعلًا، وعدّ التفكير نوعاً مف   
 .الكلاـ الداخمي

 Ivan Petrovich Pavlov دراسات پاڤموڤ

تتألؼ مف ردود أفعاؿ أو استجابات لممؤثرات الخارجية بحيث   إيڤاف پاڤموڤ دإف المغة عف
يؤدي الشكؿ المقبوؿ اجتماعياً منيا إلى تكويف عادة لدى الفرد، وىذه العادة يتـ تكوينيا 

https://www.marefa.org/%D8%A5%D9%8A%DA%A4%D8%A7%D9%86_%D9%BE%D8%A7%DA%A4%D9%84%D9%88%DA%A4
https://www.marefa.org/%D8%A5%D9%8A%DA%A4%D8%A7%D9%86_%D9%BE%D8%A7%DA%A4%D9%84%D9%88%DA%A4
https://www.marefa.org/%D8%A5%D9%8A%DA%A4%D8%A7%D9%86_%D9%BE%D8%A7%DA%A4%D9%84%D9%88%DA%A4
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وتثبيتيا عف طريؽ الثواب الذي يقدمو المجتمع لمفرد ابتداء مف الوالديف وامتداداً إلى باقي 
أفراد المجتمع ومؤسساتو، وبذلؾ يتعمـ الطفؿ المغة ويحفظ ويختزف عدداً محدوداً مف نماذج 

 .الجمؿ، وعندما يتأثر الفرد بمؤثر خارجي يستجيب لو بإحدى ىذه النماذج المخزونة

 B.F.Skinner دراسات سكِنر

إلى المغة عمى أنيا عادة مكتسبة، مثميا في ذلؾ مثؿ   بورىوس فردريؾ سػْكػنِر تجاربأشارت 
عادات الإنساف الأخرى التي يكتسبيا عبر مراحؿ نموه، ووصؼ سكنر الطفؿ بأنو يولد 
وذىنو صفحة بيضاء خالية مف المغة تماماً، وعندما ينجح الطفؿ في اكتساب عادة المغة 
معقدة التكويف ػ نتيجة التدريب المتواصؿ الذي يخضع لنظاـ وتَحَكٍُّـ ػ فإف ذلؾ يمكنو مف 

وعدّ سكنر التفكير نوعاً مف السموؾ البشري مثؿ السموؾ . تعمـ عادات لغوية أخرى، وىكذا
 .المغوي، وأشار إلى عدـ جواز التمييز بينيما عمى أساس أنيما شيئاف مختمفاف

  W.L.Sternنظرية شترن 

الميؿ التعبيري والميؿ : بالعقلانية، وىو يميز بيف ثلاثة أصوؿ لمكلاـ، ىي تتسـ نظرية شترف
الاجتماعي والميؿ القصدي، أما الميلاف الاجتماعي والتعبيري فيما وراء ما يلاحظ مف 

ويحدد . مبادئ المغة لدى الحيوانات، والميؿ القصدي يميز الإنساف عمى وجو الخصوص
شترف القصدية عمى أنيا توجيو نحو مضموف أو معنى معيّف، ويرى أف الطفؿ في عامو 

الثاني يصبح واعياً الرموز والحاجة إلييا، ويعتقد شترف أف اكتشاؼ الطفؿ لموظيفة الرمزية 
لمكلاـ يمثؿ فعلًا عممية تفكيرية بكؿ معنى ىذه الكممة؛ إذ إف فيـ العلاقة بيف الرمز والمعنى 

تختمؼ مف حيث المبدأ عف الاستخداـ البسيط لمصور الصوتية وصور الموضوعات 
 .وارتباطاتيا الحسية

 Jean Piaget نظرية پياجيه

النظرية التكوينية؛ لأنيا تتناوؿ المغة في إطار تكوينيا عند   جاف پياجيو يطمؽ عمى نظرية
الطفؿ ودورىا في نمو الإدراؾ والفكر، والمغة برأيو تنظيـ قائـ ضمف المجتمع، وقد أفرد 

بياجيو مساحة كبيرة لبحث العلاقة بيف المغة والفكر، ويرى أف النمو الفكري يتـ بذاتو، ويتبعو 
التطور المغوي، فالنمو الفكري سابؽ لمنمو المغوي، والنمو العقمي وطرؽ تمثؿ الأشياء تسير 

 .langue ثـ المغة image ثـ الصورة action بمرحمة العمؿ

https://www.marefa.org/%D8%A8._%D9%81._%D8%B3%D9%83%D9%86%D8%B1
https://www.marefa.org/%D8%A8._%D9%81._%D8%B3%D9%83%D9%86%D8%B1
https://www.marefa.org/%D8%A8._%D9%81._%D8%B3%D9%83%D9%86%D8%B1
https://www.marefa.org/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D9%BE%D9%8A%D8%A7%D8%AC%D9%8A%D9%87
https://www.marefa.org/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D9%BE%D9%8A%D8%A7%D8%AC%D9%8A%D9%87
https://www.marefa.org/%D8%AC%D8%A7%D9%86_%D9%BE%D9%8A%D8%A7%D8%AC%D9%8A%D9%87
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 Semyonovich Vygotsky نظرية ڤيگوتسكي

العلاقة بيف الفكر والمغة، فمعنى الكممة يمثؿ الارتباط   ليڤ سيمينوڤتش ڤيگوتسكي عرض
الوثيؽ بيف الفكر والمغة، فالكممة الخالية مف المعنى ليست إلا صوتاً أجوؼ، ولا تعدّ كممة، 

والتعميـ والمفيوـ ىما أكثر وظائؼ الفكر ومعنى الكممة ليس إلا تعميماً أو مفيوماً، 
 .خصوصية

ويفرؽ ڤيگوتسكي بيف مستوييف مختمفيف مف الكلاـ، أوليما المظير الداخمي الدلالي لمكلاـ، 
وثانييما المظير الخارجي الصوتي الذي يبدأ عند الطفؿ مف كممة واحدة، ثـ يربط الطفؿ 
بيف كممتيف أو ثلاث، ومف ثـ يؤلّؼ جملًا قصيرة في البدء، وطويمة بعد ذلؾ؛ أي يمثؿ 

الجممة)إلى الكؿ  (الكممة)انتقالًا مف الجزء  ). 

Noam Chomskyنظرية تشومسكي  
عممية عقمية معقدة، والإنساف يولد ولديو قدرة لغوية محدودة   نعوـ تشومسكي المغة في رأي

وأضاؼ تشومسكي صفة ميمّة لمغة، . تساعده عمى اكتساب أيّ لغة يعيش في مجتمعيا
وىي قدرة المتكمـ بمغة معيّنة عمى تأليؼ جمؿ وتعابير جديدة لـ يستخدميا أحد مف قبمو 

 .وابتكارىا، أو عمى الأقؿ لـ يسمعيا ىو نفسو مف قبؿ

إف ما عرض سابقاً ىو بعض النظريات المغوية الأساسية، وتوجد دراسات نظرية أخرى 
 Ferdinand de   غيرىا، منيا عمى سبيؿ المثاؿ دراسات فرديناند دي سوسير

Saussure   وفرانز بواز Franz Boas دوارد ساپير وليونارد  Edward Sapir وا 
 .وغيرىـ Leonard Bloomfield بمومفيمد

https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%84%D9%8A%DA%A4_%D8%B3%D9%8A%D9%85%D9%8A%D9%86%D9%88%DA%A4%D8%AA%D8%B4_%DA%A4%D9%8A%DA%AF%D9%88%D8%AA%D8%B3%D9%83%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%84%D9%8A%DA%A4_%D8%B3%D9%8A%D9%85%D9%8A%D9%86%D9%88%DA%A4%D8%AA%D8%B4_%DA%A4%D9%8A%DA%AF%D9%88%D8%AA%D8%B3%D9%83%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%84%D9%8A%DA%A4_%D8%B3%D9%8A%D9%85%D9%8A%D9%86%D9%88%DA%A4%D8%AA%D8%B4_%DA%A4%D9%8A%DA%AF%D9%88%D8%AA%D8%B3%D9%83%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/%D9%86%D8%B9%D9%88%D9%85_%D8%AA%D8%B4%D9%88%D9%85%D8%B3%D9%83%D9%8A
https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B2_%D8%A8%D9%88%D8%A7%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B2_%D8%A8%D9%88%D8%A7%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%81%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%B2_%D8%A8%D9%88%D8%A7%D8%B2&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D8%A5%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%B3%D8%A7%D9%BE%D9%8A%D8%B1&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D8%A5%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%B3%D8%A7%D9%BE%D9%8A%D8%B1&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/index.php?title=%D8%A5%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%B3%D8%A7%D9%BE%D9%8A%D8%B1&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/%D9%84%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%A8%D9%84%D9%88%D9%85%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%AF
https://www.marefa.org/%D9%84%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%A8%D9%84%D9%88%D9%85%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%AF
https://www.marefa.org/%D9%84%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%A8%D9%84%D9%88%D9%85%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%AF
https://www.marefa.org/%D9%84%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%A8%D9%84%D9%88%D9%85%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%AF
https://www.marefa.org/%D9%84%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%A8%D9%84%D9%88%D9%85%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%AF
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  لدي الطفلالوعً الفونولوجً اكتساب 5 . 1 . 4

الفونولوجٌا أو علم الأصوات هو أحد مجالات ومكونات أٌة لغة من اللغات حٌث ٌختص بدراسة 

. كل ما ٌتعلق  بأصوات اللغة

لهذا فإن الوعً الفونولوجً ٌعنً امتلاك القدرة على معرفة أماكن إنتاج الأصوات اللغوٌة 

وكٌفٌة إخراج هذه الأصوات والكٌفٌة التً تتشكل فٌها هذه الأصوات مع بعضها لتكوٌن 

الجمل والألفاظ مع القدرة على إدراك التشابه والاختلاف بٌن هذه الأصوات سواءً , الكلمات

. أو فً الكلمات والتعابٌر اللغوٌة المختلفة, جاءت هذه الأصوات مفردة

إلى ما , من الناحٌة العلمٌة فإن الوعً الفونولوجً ٌعنً امتلاك الطفل لقدرات تتجاوز اللغة

والكلمات إلى مقاطع , تقسٌم الجملة إلى كلمات, وراء اللغة بمعنى قدرة الطفل على التنغٌم

. والمقاطع إلى أصوات إضافة إلى مزج الأصوات لتكوٌن الكلمات

وعن طرٌق مقارنة المبنى , تقاس هذه القدرة عن طرٌق تقطٌع الكلمات إلى مقاطع أو فونٌمات

ومزج فونٌمات أو , وذلك عن طرٌق عزل الفونٌم الأول أو الأخٌر من الكلمة, الصوتً للكلمات

. مقاطع لتكوٌن وتركٌب كلمة

مهارات الوعً الفونولوجً تتمثل فً إدراك أن اللغة مكونة من كلمات و مقاطع وأصوات وأن 

هذه المكونات ٌمكن تشكٌلها بطرق عدٌدة ذات ارتباط وثٌق تؤدي إلى النجاح فً القراءة فً 

. سنوات التعلم الأولى

فالأطفال الذٌن ٌصعب علٌهم التمٌٌز السمعً أو . ٌتعلق الوعً الصوتً بالتمٌٌز السمعً الجٌد

مع العلم بأن . ٌصعب علٌهم أٌضا تطوٌر الوعً الصوتً, لدٌهم مشاكل فً المجال السمعً

. التمٌٌز السمعً السلٌم لا ٌضمن تطور سلٌم للوعً الصوتً

وتعنً قدرة الطفل على , الوعً الصوتً ٌتطلب قدرة ذهنٌة خاصة وهً القدرة المٌتا لغوٌة

وتتمٌز فً القدرة على .  سنوات4 إلى 3تظهر هذه القدرة فً جٌل . تحلٌل المبنى الصوتً للغة

هذه القدرة . (تقطٌع كلمات إلى كلمات)تمٌٌز قافٌة الكلمات وإدراك المبنى المقطعً للكلمات

. تشكل عاملاَ مهماَ وخطوة أولى فً تحصٌل الوعً الصوتً للفونٌمات
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الوعً الصوتً ٌحتوي على ستة عناصر أساسٌة تساعد فً اكتساب القراءة والكتابة . ا 

 :وهً

 .تقسٌم الجمل إلى كلمات

. ٌجب معرفة أن وحدة اللغة الأولى هً الجملة ولٌست الكلمة - 

على الطفل معرفة أن الجمل مكونة من كلمات وهً المرحلة الأولى فً التحلٌل حتى ٌستطٌع - 

. معرفة أن الكلمة مكونة من مجموعة من الفونٌمات

 .إن إدراك أن لكل كلمة حدود سمعٌة صوتٌة مهم جداَ فً مراحل تعلم القراءة الأولى- 

 .تقسٌم الكلمات إلى مقاطع

. المستوى الثانً من التحلٌل اللغوي هو تقسٌم الكلمات  إلى مقاطع - 

إن مقدرة الطفل فً مستوى رٌاض الأطفال على تقسٌم الكلمة إلى مقاطعها ٌمكن استخدامه - 

. كمؤشر على الأداء القرابً فً الصف الأول

 .ٌُجدر بالذكر بأن تقسٌم الكلمات إلى مقاطع أسهل من تقسٌمها إلى فونٌمات - 

 .تقسٌم المقاطع إلى فونٌمات

. المستوى الثالث من التحلٌل اللغوي هو تقسٌم المقاطع إلى فونٌمات - 

ٌدل على قدرته على ,  سنوات من تقسٌم المقاطع إلى فونٌمات6 إلى 5قدرة الطفل فً جٌل - 

. اكتساب القراءة السلٌمة والصحٌحة

 

. إن تقسٌم المقاطع إلى فونٌمات مهمة مركبة وبحاجة لقدرة ذهنٌة سلٌمة- 

 .النغمة أو التنغٌم

وٌعتبر مؤشراَ على النجاح فً القراءة , التنغٌم هو القدرة على الإتٌان بكلمات لها نفس النغمة- 

. لاحقاَ 

التنغٌم ٌساعد الأطفال على زٌادة الوعً بأصوات اللغة مما ٌسهل عملٌة ربط صورة الحرف - 

.     بصوته والعكس 

بناءاَ على أصواتها هذا ٌسهل , التنغٌم ٌعلم الطفل على تصنٌف ووضع الكلمات مع بعضها- 

. عملٌة التعمٌم وبالتالً ٌقلل عدد الكلمات التً ٌجب أن ٌتعلم قراءتها
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التنغٌم ٌعلم الطفل القدرة على الربط بٌن الخصابص والصفات التً تنظم أنماط ترابط - 

. الحروف فً الكلمات فً اللغة 

 .المزج الصوتً 

. القدرة على مزج الأصوات مع بعضها البعض مهارة مهمة جدا للقارئ المبتدئ- 

المزج الصوتً هو بمثابة تحضٌر للطفل للتعرف على الكلمة بعد أن ٌنطق أصواتها أو تنطق - 

. له هذه الأصوات

فً ربط الأصوات مع بعضها والتً  (الأوتوماتٌكٌة)ٌساعد المزج الصوتً على ظهور- 

. تحتاجها القراءة

. ٌتعلم الأطفال الصغار ربط الأصوات ومزجها بشكل أسرع من تعلم تقسٌم أصوات الكلمة- 

. لهذا من المهم تقدٌم تمارٌن المزج الصوتً للطفل قبل تقسٌم الكلمات

 .تقسٌم الكلمات إلى أصواتها

قدرة الطفل على تقسٌم الكلمة إلى أصواتها اللغوٌة هو آخر مستوٌات  التحلٌل اللغوي وهنالك - 

. علاقة قوٌة بٌن وعً  الطالب بأصوات الكلمة والقدرة على القراءة 

: النشاطات الأساسٌة لتعلٌم تقسٌم الكلمة إلى أصواتها اللغوٌة هً - 

 . (كل صوت على حدة  )نطق أصوات الكلمة - 

. (معرفة الصوت وموقعه )معرفة ونطق الصوت الأول والأخٌر أو كلٌهما - 

. القدرة على نطق أصوات الكلمة كل صوت بشكل منفرد- 

 

العلاقة بٌن الوعً الصوتً واكتساب القراءة والكتابة . ب 

ٌساهم . الفونولوجً وبداٌة اكتساب القراءة والكتابة– هناك علاقة متبادلة بٌن الوعً الصوتً 

مع أن الوعً الفونٌمً هو مهارة . الوعً الصوتً فً تعلم القراءة والكتابة وٌطور اكتسابها

فإن معرفة الحروف ومحاولات القراءة , منفصلة عن معرفة الحروف ومعرفة القراءة والكتابة

. والكتابة لدى الأطفال تساهم فً تطور وعٌهم الفونٌمً بشكل سلٌم

من اجل تحضٌر الأطفال للقراءة والكتابة ٌجب تنمٌة الوعً الصوتً لدٌهم مبكراَ وذلك من 

عن طرٌق إنتاج كلمات مقفاة ومقارنة شفهٌة . خلال الأغانً والألعاب المختلفة والكلمات المقفاة
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تنمٌة الوعً الصوتً لا تقتصر على استعمال . بٌن الأصوات الأولى والأخٌرة لهذه الكلمات

وتعزٌز ذلك عن طرٌق الربط بٌن هذه .الحروف بل على التحلٌل الشفهً لأصوات اللغة

. تمثلها- الأصوات والحروف التً تكونها

ولذلك ٌجب علٌنا كمربٌن ومعلمٌن العمل على تنمٌة وتطوٌر الوعً الصوتً لدى أطفالنا 

كما ذكرت سابقا إن الوعً . وأبنابنا لكً نساعدهم على اكتساب القراءة والكتابة بشكل صحٌح

 سنوات ومن هنا تبدأ عملٌة التحضٌر والتعلٌم لكسب مهارة 4 إلى 3الصوتً ٌظهر فً جٌل 

. الوعً الصوتً بالشكل السلٌم وبالتالً اكتساب القراءة والكتابة

هنالك متطلبات معروفة ومحددة لكل جٌل وأخر بالنسبة للمهارات التً ٌجب أن ٌتقنها فً 

: والتً تعتبر كمؤشر فً اكتساب القراءة لاحقاَ وهً, الوعً الصوتً

 

 

 المتطلبات العمر

 4إلى  3

 سنوات

عن طرٌق  (المقفاة  )أن ٌتعرف الطفل على القافٌة 

 .أغانً وأناشٌد مختلفة

ذات معنى , أن ٌنجح الطفل فً تألٌف كلمات ذو قافٌة

 .أو بدون معنى

 .أن ٌتذكر الطفل أغانً أناشٌد ذو قافٌة وٌرددها

 5إلى  4

 سنوات

 .ٌكون  الطفل  كلمات ذو قافٌة– أن ٌؤلف 

 .أن ٌتعرف الطفل على المقاطع المختلفة

 .أن ٌقطع الطفل كلمات إلى المقاطع التً تركبها

 .أن ٌركب الطفل كلمات من مقاطع مختلفة

 6إلى  5

 سنوات

 )أن ٌقسم  الطفل  المقاطع إلى وحدات صوتٌة 

 .( فونٌمات

 .أن ٌركب  الطفل  كلمات من وحدات صوتٌة مختلفة
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 : أو التعبٌر اللغويإنتاج الكلام 2 . 4

 تلك العملٌة التً ٌتم  (Speech production :بالإنجلٌزٌة) إنتاج الكلام ٌقصد بمصطلح

وتنظٌم  الكلمات وٌشمل ذلك اختٌار. من خلالها ترجمة الأفكار إلى خطاب

ذات الصلة، ثم التعبٌر عن الأصوات الناتجة عن النظام الحركً  النحوٌة الأشكال

ٌمكن لعملٌة إنتاج الكلام أن تكون عفوٌة، على سبٌل المثال  .الجهاز الصوتً باستخدام

محادثةمعٌنة أو كرد فعل فعل عند تسمٌة صورة  عندما ٌنشا الشخص كلمات أثناء

بصوت عال، كما ٌمكن لها أن تكون أٌضا على شكل تقلٌد،  مكتوبة كلمة قراءة أو

 .على سبٌل المثال تكرار الكلام عند

اللتان تولدان صوتا عن طرٌق  الربتان ٌتولد الكلام عادة نتٌجة للضغط الربوي الذي توفره

القناة  والذي ٌتم تعدٌله بعد ذلك بواسطة مزمار الحنجرة التصوٌت من خلال

 صامتة وأخرى حروف مصوتة إلى الصوتٌة

 

  اللغويإنتاج  مراحل 1 . 2 . 4

التصور، : على ثلاثة مراحل أو مستوٌات ربٌسٌة للمعالجة اللغة المنطوقة ٌنطوي إنتاج

 أول مرحلة هً التصور أو التحضٌر التصوري، تتشكل هنا النٌة .والصٌاغة، والتعبٌر

 .أن ٌذكر  الطفل  كلمات من وحدات صوتٌة مختلفة

أن ٌنجح  الطفل  فً كتابة كلمات من وحدات صوتٌة 

 .مختلفة
 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%84%D9%85%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%84%D9%85%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%84%D9%85%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D8%AC_%D8%AD%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D8%AC_%D8%AD%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D8%AC_%D8%AD%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%83%D8%B1%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%83%D8%B1%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%83%D8%B1%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D8%A7%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D8%A6%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D8%A6%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D8%A6%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B2%D9%85%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%86%D8%AC%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B2%D9%85%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%86%D8%AC%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B2%D9%85%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%86%D8%AC%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AC%D8%B1%D9%89_%D8%B5%D9%88%D8%AA%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AC%D8%B1%D9%89_%D8%B5%D9%88%D8%AA%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AC%D8%B1%D9%89_%D8%B5%D9%88%D8%AA%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AC%D8%B1%D9%89_%D8%B5%D9%88%D8%AA%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AC%D8%B1%D9%89_%D8%B5%D9%88%D8%AA%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D9%81_%D9%85%D8%B5%D9%88%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D9%81_%D9%85%D8%B5%D9%88%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D9%81_%D9%85%D8%B5%D9%88%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D8%A7%D9%85%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D8%A7%D9%85%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D8%A7%D9%85%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%88%D9%82%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%88%D9%82%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%88%D9%82%D8%A9
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هنا ٌتم . لخلق الخطاب المطلوب قبل الشروع فً التعبٌر عنه بكلمات منطوقة خاصة

صٌاغة الرسابل المقصودة مسبقا، والتً تحدد المفاهٌم التً ٌتم التعبٌر عنها 

المرحلة الثانٌة هً الصٌاغة، ٌتم خلال هذه الأخٌرة إنشاء الشكل اللغوي المطلوب للتعبٌر 

وتشمل صٌاغة الترمٌز النحوي، والترمٌز الشكلً للصوت بالإضافة . عن الرسالة المطلوبة

حٌث الترمٌز النحوي هو عملٌة اختٌار الكلمة النحوٌة  .إلى الترمٌز الصوتً

. المناسب للرسالة المفترضة النحوي تقوم اللٌمبا المختارة بتنشٌط الإطار. المناسبة اللٌمٌة أو

فٌما ٌعنً الترمٌز الشكلً للصوت عملٌة كسر الكلمات إلى مقاطع لٌتم إنتاجها فً الكلام 

الجزء الأخٌر من مرحلة الصٌاغة هو التشفٌر الصوتً، الذي ٌنطوي على تفعٌل . العلنً

إٌماءات تلفظٌة تعتمد على المقاطع المختارة فً عملٌة الترمٌز الشكلً للصوت، ٌتم على 

 الجهاز الصوتً بالموازات مع هذا ٌتم الانتهاء من ترتٌب حركات. إثرها تجمٌع الكلام معا

، هً التعبٌر عن الكلام عن طرٌق  او النطق المفصل هً المرحلة الثالثة فً إنتاج الكلام

 وأجزاء أخرى من الجهاز الصوتً والفك والشفتٌن واللسان الربتٌن، المزمار والحنجرة

 

 :و على العموم ٌمكن تلخٌص مراحل الانتاج اللغوي بما ٌلً

ٌّا  .تسمى المرحلة الأولى مرحلة التصور  ماذا هو أو هً عنهذا عندما ٌفكّر المتحدث تلقاب

وهو رد فعل فوري للمنبهات الخارجٌة، وكثٌرا ما ٌستند إلى معرفة سابقة  .ٌقولس

  .بالموضوع المحدد

هذا عندما ٌفكر المتحدث فً الكلمات الخاصة التً  .المرحلة الثانٌة تسمى مرحلة الصٌاغة

ومع ذلك، .وٌحدث هذا فً نفس الوقت تقرٌباً مع مرحلة وضع المفاهٌم .ستعبر عن أفكارهم

وٌصوغ المتكلم كلماته وٌقرر أفضل  .هذه المرة ٌفكر المتحدث فً الإجابة قبل الاستجابة

وعندما ٌكون التصور أكثر استجابة فورٌة وفورٌة،  .طرٌقة للرد على المنشطات الخارجٌة

 .فإن الصٌاغة تتأخر قلٌلا

هذا عندما ٌقول المتحدث مادٌا ماذا . او النطقلمرحلة الثالثة هً مرحلة التحرك المفصلًا

بالإضافة إلى ذلك، قد تكون الكلمات قد تم  .هو أو هً قد فكّرت كلام معد أو كلمة مخططة

هو ٌتضمّن  .تدرّب علٌها مثلاً عندما ٌمارس شخص ما عرضاً تقدٌمٌاً أو ٌتدرّب على كذب

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A7_(%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A7_(%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A7_(%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D8%AC_%D8%AD%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D8%AC_%D8%AD%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D8%AC_%D8%AD%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%83
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ٌّة من عدّة أعضاء مثل الربات ، حنجرة ، لسان ، شفاه  التدرٌب من إجراءات طبٌع

، ومع ذلك، فإن الأجهزة تشتملان أٌضا على هذه الأولتٌنوبطبٌعة الحال، فإن المرحلتٌن  .،

 . الكلمات نفسهالأنماط عدة مرات الأجهزةمرحلة الصٌاغة تستخدم هذه 

وهذا هو الوقت الذي ٌعكس فٌه المتحدث ما . وتسمى المرحلة الرابعة مرحلة المراقبة الذاتٌة

وغالباً ما ٌتم هذا فً حجة لفظتٌن أو . قاله وٌبذل فٌه جهدا لتصحٌح أي أخطاء فً خطابه

بالإضافة إلى ذلك، ٌمكن إجراء ذلك أثناء محادثة عندما ٌدرك المتحدث أنه . لفظتٌن أخٌرة

 .هذا هو إجراء التأمل فً ما قلته والتأكد من أن ما قلته هو ما كنت تعنٌه. قد انحدر

 

 

  :الفهم اللغوي الشفهي . 3 . 4

انفهم عمهٍت تتضمه تمخم الأحذاث انجذٌذة لاستٍعابها أو فهمها وتحذٌذ علاقتها بما سبق  إن

 ٌتضمه تقٍٍم انخبراث انحانٍت فً ضىء انخبراث انسابقت اكتسابه مه معرفت، كما 

عمهٍت إدراك أو تىقع »: انفهم انهغىي عهى أوه (Carol"(1972" "كارول"عرف انباحج 

 «انمحادحت انطىٌهت معىى كم شًء كمعىى انكهمت وانعبارة أو الاصطلاح ومعىى انجمهت أو 

القدرة على تحقٌق المعنى »: فقد عرفه على أنه (1997)أما القاموس الأرطفونً اللغوي 

ودلالة الرسابل اللغوٌة سواء كانت مكتوبة أو منطوقة، وأن الفهم اللغوي ٌستدعً قدرات 

الإدراك التمٌٌز السمعً البصري، )، وقدرات أخرى عدٌدة (معرفة اللغة)الفرد اللسانٌة 

، (...الانتباه، الذاكرة، القدرات الذهنٌة

: أنواع الفهم 1 . 3 . 4

 هناك نوعٌن من الفهم وكل ٌكمل الآخر ونلخصها فٌما ٌلً 

فهو فهم النظام الخاص بالكلمات داخل الجملة لتحقٌق الفهم العام للجملة، :الفهم التركٌبً 

، لذا ٌستوجب "رأٌت تفاح البابع"تختلف فً معناها عن " رأٌت بابع التفاح"مثلا الجملة 

معرفة تركٌبات الجمل من فعل و فاعل و مفعول به، فالطفل ٌعتمد على ترتٌب الكلمات و 

 .الصرفٌة فً فهم العلاقات الموجودة بٌن عناصر الجمل العلامات 
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 فٌتطلب معالجة مهمة لمعانً المفردات والجمل المتضمنة فً النصوص :الفهم الدلالً

اللغوٌة ومعانٌها المرتبطة بها وٌشتمل هذا المعجم العقلً على الشٌفرة الصوتٌة للكلمات 

وبنابها المورفٌمً والفبة التركٌبٌة والمعانً بحٌث ٌتم إحراز المعانً المعجمٌة من خلال 

المستوى  .إذاً الفهم ٌكون على المستوى التركٌبً وعلى  عملٌات التمثٌل الصوتً للمفردات

 .الدلالً بهما ٌستطٌع الفرد التوصل إلى الفهم الجٌد للجملة

 

:  خطوات عملٌة الفهم الشفهً 2.  3 . 4

خمس خطوات لتحقٌق الفهم وهً  " KLARK" "كلارك"حدد الباحث 

لتحلٌلها إلى  (القصٌرة)استقبال المعلومات المسموعة والاحتفاظ بها فً الذاكرة العاملة  .1 :

مكونات جملٌة 

ٌبدأ السامع بتحلٌل الألفاظ المتوفرة فً الذاكرة العاملة إلى مكونات جملٌة قصٌرة  .2 .

 اتمهٌدا لترمٌزها واستقبال المعلومات المسموعة من مصدره

مع استمرار المرحلة  (عملٌة الترمٌز)تحوٌل المكونات الجملٌة القصٌرة إلى معانً   .3 .

الأولى والثانٌة 

ٌقوم الفرد بتجمٌع معانً المكونات الجملٌة القصٌرة لٌتكون من معنى شمولً     .4 . 

وتكاملً للجملة كاملة 

ٌتم التخلص من الصورة اللفظٌة للجمل، وٌتم بعث معانً الجمل الكاملة والكلٌة إلى  .5 .

الذاكرة الصوتٌة من أجل التخزٌن الدابم 

.  

فٌؤكد أن السامع ٌتخلص من النص الحرفً بعد  (Abndeson" (1995" "أندرسون"أما 

تجاوز مرحلة الإدراك وتمثٌل المعلومات، فالفهم ٌتحقق من خلال ثلاث مراحل هً 

بإدراك النص كما تم ترمٌزه أصلا من خلال ممارسة عملٌات : مرحلة الإدراك .1 :

الإدراك وفق نظام معالجة المعلومات فً الذاكرة القصٌرة، وقد ٌكون هذا الإدراك حرفٌا 

للنص من خلال فهم معانٌه المباشرة أو ٌكون ضمنٌا، أي راعٌا للمعانً غٌر المباشرة 
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تمثٌل معانً الكلمات والجمل الواردة فً النص المسموع أو : مرحلة التمثٌل .2 .للنص

المقروء وتخزٌنها أو وضعها فً حالة الاستعداد للإجابة 

استخدام المعانً التً تم تمثٌلها فً حالة أن النص ٌتطلب الإجابة : مرحلة الاستجابة .3 .

معٌنة للدلالة على الفهم  على سؤال وجه للسامع أو إتباع لعملٌات معٌنة خلال أداء مهمة 
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